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A. OPORTUNIDAD Y SENTIDO DEL INFORME

I. Transformaciones en el sistema europeo de educacion universitaria: el
denominado “Proceso de Bolonia” y la promocion de derechos de las
personas con discapacidad

El 19 de junio de 1999, los Ministros de Educacion de veintinueve paises
europeos reunidos en la ciudad italiana de Bolonia emitieron la denominada
Declaracion de Bolonia por la que se comprometian a poner en marcha una serie de
importantes reformas que afectarian a las estructuras de los sistemas educativos
superiores nacionales con el objetivo primordial de alcanzar una total convergencia
entre ellos. A través de una coordinacion en las reformas por parte de los diferentes
Estados se fijaban metas tales como la creacion de un sistema de educacion superior
comun en Europa, el mejoramiento de las perspectivas de empleo para sus ciudadanos,
el fortalecimiento de la movilidad de los mismos y la competitividad del sistema de
educacion europeo en el d&mbito mundial'. También se buscaba vigorizar la sinergia
entre el sistema universitario de ensefianza, la investigacion cientifica y las

necesidades propias de la sociedad del conocimiento.

Doce afios después de la Declaracion de Bolonia, varios paises europeos han
conseguido cumplir de manera mas o menos satisfactoria los fines que se perseguian
aunque quedan una considerable cantidad de reformas adn pendientes de implantacion.
La progresiva armonizacion de los sistemas universitarios europeos no ha estado exenta
de retrocesos o estancamientos. Algunos de ellos han tenido justamente como
protagonistas a los principales destinatarios, y a su vez hacedores, del proceso de
construccion del E.E.E.S. (Espacio Europeo de Educacion Superior): los cuerpos
docentes, el personal administrativo de las universidades y los estudiantes, que han
manifestado pablicamente, en numerosas ocasiones, su rechazo al proceso. En los
ultimos dos o tres afios, muchas de las principales ciudades europeas han sido escenario
de movilizaciones o manifestaciones de sectores de la sociedad civil que ven al Proceso

de Bolonia como la entrega de la Universidad a los intereses del mercado, es decir,

L En este sentido, ya la denominada declaracion de La Sorbona del 25 de mayo de 1998 habia resaltado el
papel fundamental que las universidades estan llamadas a cumplir para el desarrollo de los valores
comunes y de la cultura europea.



como un simple nicho mercantil del que se espera obtener beneficios econémicos. La
denominacion capitalismo cognitivo ha sido acufiada, justamente, en los dltimos
tiempos para dar cuenta de un sistema de acumulacion en el que predomina el trabajo
cientifico-intelectual valorado a través del control y transformacion del conocimiento en
una mercancia. En este panorama se pueden distinguir, segln las opiniones criticas con
la constitucion del E.E.E.S., dos procesos concomitantes. Por un lado, la tendencia
expansiva y constante del capitalismo hacia el area de produccion del saber -tanto la que
se desarrolla en el ambito pablico como en el privado- para que éste se organice de
acuerdo con parametros propiamente capitalistas y, por otro lado, el contexto de aguda
crisis economica que define dichos parametros mediante un aparato de reformas que
incluiria dos ejes: flexibilidad/precariedad de las condiciones laborales de los sectores
implicados y mercantilizacion/privatizacion del sistema educativo. La velocidad con la
que estas reformas se estan llevando a cabo en diferentes partes del mundo no viene
acompafada de las voces de alarma que se alzaron ante la crisis financiera que comenzo
a principios del afio 2008. Sin embargo, la crisis en materia de educacion se extiende de
forma dréstica y a escala mundial sin haber sido sometida todavia a un analisis profundo

acerca de todas sus consecuencias?.

En el proceso de construccion del E.E.E.S. debe ser subrayado como aspecto
positivo, y de acuerdo con los temas analizados en este informe, el interés mostrado por
la Unién Europea desde hace algunas décadas en desarrollar un modelo de politica
incluyente para las personas con discapacidad®. La vanguardia en este tipo de politicas
la han ocupado histéricamente, al menos en el ambito de Europa, los paises
escandinavos puesto que han generado una serie de estandares similares que han
ejercido una considerable influencia en los demés Estados del continente. No obstante,
se puede afirmar que los avances a escala europea han tenido lugar gracias, sobre todo,

al impulso y las iniciativas de las asociaciones de la sociedad civil, mas que a la tarea de

2 Acerca de la situacion de la Universidad en el marco de la crisis global actual y las caracteristicas del
“capitalismo cognitivo”, resulta interesante la lectura de los ensayos reunidos en AA.VV., La Universidad
en conflicto. Capturas y fugas en el mercado global del saber, Traficantes de Suefios, Madrid, 2010.
Sobre las transformaciones actuales que esta experimentando la educacién y en particular la que se brinda
a nivel universitario, vid. NUSSBAUM, Martha C., Sin fines de lucro. Por qué la democracia necesita de
las humanidades, Traduccion de Maria Victoria Rodil, Katz Editores, Buenos Aires-Madrid, 2010.

% Como ejemplo de ello, se pueden citar, sin animos de exhaustividad: el articulo 15 de la Carta Social
Europea revisada, firmada inicialmente en la ciudad italiana de Turin el 18 de octubre de 1961; la
Recomendacion n® R (86) 18 de la “Carta Europea sobre Deporte para Todos: personas discapacitadas” o
la Recomendacion n® R (92) 6 del Comité de Ministros a los Estados miembros sobre una politica
coherente para personas con discapacidad.



las instituciones de la Unidn Europea propiamente dicha. Entre las propuestas
institucionales, si debe ser mencionada la Decision del Consejo, de 3 de diciembre de
2001, por la que se declara al 2003 como el Afio Europeo de las Personas con
Discapacidad. Tres afios antes, la Comision habia adoptado una comunicacion
intitulada "Hacia una Europa sin barreras para las personas con discapacidad”, en la que
se comprometia a apoyar una estrategia general e integrada para abordar los obstaculos
sociales, arquitectdnicos y de disefio que limitan innecesariamente el acceso de las
personas con discapacidad a la actividad econdmica y social. En este sentido, la U.E. ha
considerado necesario sensibilizar a la sociedad sobre los derechos, las necesidades y

las posibilidades de las personas con discapacidad.
El Afio Europeo de las Personas con Discapacidad se fijaba como objetivos:

a) la sensibilizacién sobre el derecho de las personas con discapacidad a verse
protegidas frente a la discriminacion y a disfrutar plena y equitativamente de sus

derechos;

b) fomentar la reflexion y el debate sobre las medidas necesarias para promover

la igualdad de oportunidades de las personas con discapacidad en Europa;

c) promover el intercambio de experiencias sobre buenas préacticas y estrategias

de probada eficacia a escala local, nacional y europea;

d) reforzar la cooperacion entre todas las partes implicadas, en particular los
gobiernos, los interlocutores sociales, las ONG, los servicios sociales, el sector privado,
las asociaciones, el sector del voluntariado, las personas con discapacidad y sus

familias;

e) mejorar la comunicacion sobre la discapacidad y promover una imagen

positiva de las personas con discapacidad;

f) la sensibilizacion sobre la heterogeneidad de las formas de discapacidad y sus

maltiples manifestaciones;

g) la sensibilizacion sobre las multiples formas de discriminacion a las que se

enfrentan las personas con discapacidad;



h) dedicar especial atencion a la sensibilizacion sobre el derecho de los nifios y
jovenes con discapacidad a la igualdad de ensefianza, de manera que se favorezca y
apoye su plena integracion en la sociedad y se fomente el desarrollo de una cooperacién
europea entre los profesionales de la ensefianza de los nifios y jovenes con discapacidad,
a fin de mejorar la integracion de los alumnos y estudiantes con necesidades especificas
en los centros ordinarios o especializados, asi como en los programas de intercambio

nacionales y europeos.

Otro aspecto positivo en el ambito europeo fue la armonizacion de criterios que
supuso la elaboracion de un documento como el del Concepto Europeo de Accesibilidad
puesto que significé un avance importante. Dicho concepto fue el resultado de una
peticién formulada por la Comisién Europea en 1987 y se basa en los principios de
disefio universal aplicables a edificios, infraestructuras y productos de la construccion y
del equipamiento. El objetivo que se perseguia era el de lograr un entorno que sea
seguro y confortable para todas las personas, incluidas las que padecen algun tipo de
discapacidad, partiendo del principio de que el disefio universal aboga la supresion de la

division entre personas capacitadas y discapacitadas.

Mediante la Directiva 2002/22/CE del Parlamento Europeo y del Consejo, de 7
de marzo de 2002, relativa al servicio universal y los derechos de los usuarios en
relacion con las redes y los servicios de comunicaciones electronicas, se establece que
los Estados miembros deberdn garantizar que todos los usuarios de su territorio,
independientemente de su localizacion geografica, tengan acceso a los servicios de
comunicaciones electrénicas. En este sentido, una de las exigencias basicas del servicio
universal consiste en que los Estados miembros, a través de las autoridades nacionales
de reglamentacion (ANR), deberan velar para que los usuarios con discapacidad tengan
a su disposicion una oferta adaptada a sus necesidades y a un nivel equivalente al
existente para los demas usuarios. En virtud de ello, deberan proporcionar a los usuarios
que lo soliciten una conexion a la red telefonica publica desde una ubicacion fija. La
conexién proporcionada permitird las comunicaciones de voz, las comunicaciones por
fax y la transmision de datos a velocidades suficientes para acceder de forma funcional

a Internet.

En el &mbito del Consejo de Europa, el programa de trabajo intergubernamental

contempla la posibilidad de que si cierto nUmero de Estados quiere emprender una
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accion a la cual no desean unirse todos los miembros del Consejo de Europa, puedan
concertar un "Acuerdo parcial” que solo les compromete a ellos. Uno de estos acuerdos
parciales ha sido el de la readaptacion y la integracidn de las personas con discapacidad
bajo el titulo de "Acuerdo parcial en el campo de lo social y de la salud publica". Las
actividades fijadas por dicho acuerdo han estado orientadas a la integracion de las
personas con discapacidad en la sociedad y a contribuir con la puesta en marcha de un
plan europeo de politica coherente para dicho sector de la sociedad. Las
recomendaciones (llamadas "resoluciones™) contienen, por lo general, reglamentos tipos
cuyo fin es favorecer la insercion, en las legislaciones y reglamentaciones nacionales, de
las disposiciones internacionales, generalmente redactados por los mismos responsables
de su puesta en préactica en el ambito nacional. Los textos adoptados son revisados
periédicamente con el fin de reflejar la evolucion cientifica y tecnoldgica. Los érganos
del Acuerdo Parcial trabajan en estrecha colaboracién con los 6rganos equivalentes de

otras instituciones internacionales.

La politica impulsada por el Consejo de Europa ha perseguido el fin de
garantizar a las personas con discapacidad el pleno ejercicio de sus derechos de
ciudadania para lo cual ha resultado esencial sentar las bases para la eliminacién de
barreras psicoldgicas, educativas, culturales, sociales, profesionales y arquitectonicas.
Estas barreras deben ser eliminadas porque son las que impiden la total integracién de
las personas con discapacidad en sus respectivas sociedades. En este sentido, el Consejo
de Europa a través de la Resolucion ResAP (2001)1, sobre la introduccion de los
principios de disefio universal en los curricula de todas las actividades relacionadas con
el entorno de la construccién®, declaraba que més alla de los objetivos perseguidos en
lo que respecta a los entornos de edificacion, transporte y urbanismo, la idea era
extender el Disefio para Todos a los ambitos de la comunicacién, la informacion y la

sefializacion®.

Sobre estas bases, también debe ser mencionada la Recomendacion Rec(2006)5

del Comité de Ministros a los Estados miembros sobre el Plan de Accion del Consejo de

* Dicha resolucién fue Adoptada por el Comité de Ministros de 15 de febrero de 2001, en la 7422 reunién
de los Subsecretarios, por los representantes de Austria, Bélgica, Chipre, Dinamarca, Finlandia, Francia,
Alemania, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Holanda, Noruega, Portugal, Eslovenia, Espafia, Suecia, Suiza y
Reino Unido.

> La Resolucion del Consejo de Europa sobre Disefio para Todos puede consultarse en idioma espafiol en:
http://www.ceapat.es/ceapat_01/centro_documental/normativa/normativa_internacional/Consejo_europa/r
es_consejo_europa_diseno_todos/index.htm. Ultima consulta: 28 de junio de 2011.

11


http://www.ceapat.es/ceapat_01/centro_documental/normativa/normativa_internacional/Consejo_europa/res_consejo_europa_diseno_todos/index.htm
http://www.ceapat.es/ceapat_01/centro_documental/normativa/normativa_internacional/Consejo_europa/res_consejo_europa_diseno_todos/index.htm

Europa para la promocion de derechos y la plena participacién de las personas con
discapacidad en la sociedad que busca mejorar la calidad de vida de las personas con
discapacidad en Europa durante los afios 2006-2015°. Dicha Recomendacién ponia de
relieve el hecho de que no promover los derechos de los ciudadanos con discapacidad y
no garantizarles la igualdad de oportunidades constituia la violacién de un principio
fundamental como es de la dignidad humana. A su vez, también se sefialaba que la
plena participacion de las personas con discapacidad en la sociedad suponia el
fortalecimiento de la democracia y de la cohesion social. En virtud de ello, se
recomendaba a los gobiernos de los Estados miembros que promuevan la puesta en
practica y la aplicacion del Plan de Accion 2006-2015 del Consejo de Europa para las
personas con discapacidad en los ambitos que no estadn sujetos a la responsabilidad
directa de los poderes publicos, pero en los cuales éstos ejercen sin embargo cierto
poder o pueden jugar un cierto papel; que procuren que la presente recomendacién se
difunda lo méas ampliamente posible a todas las partes interesadas a través de campafas
de sensibilizacion y cooperacion con el sector privado y la sociedad civil, implicando

especialmente a las organizaciones no gubernamentales de personas con discapacidad.

Muchas de las iniciativas surgidas en el seno del &mbito europeo han respondido
al disefio establecido en la érbita internacional. En este sentido, la aparicion de las
Normas Uniformes sobre Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad de las Naciones Unidas del afio 1993 puede ser considerada como un hito
en lo que supuso la unificacién de los criterios aplicables’. En este sentido, el Articulo 5
de esta Resolucion de la Asamblea General destaca la importancia global de las
posibilidades de acceso de las personas con discapacidades de cualquier indole para
lograr la igualdad de oportunidades en todas las esferas de la sociedad. En virtud de
ello, los Estados deberan establecer programas de accion para que el entorno fisico y el

acceso a la informacién y la comunicacion resulten accesibles. Se insta a los Estados a

® Dicha Recomendacion fue adoptada por el Comité de Ministros el 5 de abril de 2006, durante la 9612
reunién de Delegados de Ministros y se puede consultar en:
http://www.imserso.es/InterPresent2/groups/imserso/documents/binario/paccionconsejoeuropapcd.pdf.
Ultima consulta: 28 de junio de 2011.

" Los debates celebrados en la Tercera Comisién de la Asamblea General durante el cuadragésimo quinto
periodo de sesiones pusieron de manifiesto la existencia de un amplio apoyo para la nueva iniciativa
destinada a elaborar normas uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad. Asi fue como se aprobé la mencionada declaracion por Resolucion de la Asamblea General
el dia 20 de diciembre de 1993.
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velar por que los sectores vinculados con la construccion y el disefio del entorno fisico

posean suficiente informacion sobre la politica en materia de accesibilidad.

Entre los puntos a destacar de las Normas Uniformes sobre Igualdad de
Oportunidades para las Personas con Discapacidad de las Naciones Unidas, se
encuentra la consulta a las organizaciones de personas con discapacidad cuando se
vayan a elaborar normas o disposiciones referidas a la accesibilidad. Dichas
organizaciones deben asimismo participar en los diferentes planos competenciales y
tener acceso a la informacion sin ningun tipo de trabas. A su vez, los Estados deben
desarrollar politicas en relacion con los medios de informacion, en especial a la
television, la radio y los periddicos, para que éstos dispongan de servicios accesibles a
todos. La misma consideracion cabe hacer respecto de los canales administrativos del

Estado y los medios de informacion con los que éste cuente.

Otro de los avances importantes en el ambito internacional ha sido la entrada en
vigor el 3 de mayo de 2008 de la Convencién Internacional sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo. El propdsito primordial de
dicho instrumento normativo de la O.N.U. es asegurar el goce pleno y en condiciones de
igualdad de todos los derechos humanos por todas las personas con discapacidad. En
este sentido, los Estados que se han adherido a la Convencion se comprometieron a
adoptar y aplicar las politicas, leyes y medidas administrativas que sean necesarias para
hacer efectivos los derechos reconocidos en la Convencién y derogar leyes,
reglamentos, costumbres y practicas existentes que constituyan una discriminacion.
Transcurridos algo mas de tres afios desde su entrada en vigor, la Convencion cuenta
con 149 Estados signatarios y 101 Estados que la han ratificado. Mientras que el
Protocolo Facultativo cuenta con 90 Estados signatarios y 61 Estados que lo han

ratificado.

Entre los aspectos mas importantes que atafien al objeto de este informe, se
puede sefalar que respecto de la accesibilidad la Convencion obliga, en su articulo 9, a
los Estados a identificar y eliminar obstaculos y barreras de acceso para que las
personas con discapacidad puedan acceder a su entorno fisico, a los medios de
transporte, a las instalaciones y servicios publicos, y a las tecnologias de la informacion
y las comunicaciones. En este sentido, se defiende el principio de que las personas con

discapacidad deben poder vivir en forma independiente. No obstante, ello no significa
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que sean excluidas de la comunidad sino que se debe promover la movilidad personal a
través de ayudas, dispositivos, tecnologias de apoyo y asistencia humana o animal. El
mismo principio también se aplica a la cuestion del acceso a la informacion
proporcionandola en formatos accesibles y con tecnologias adecuadas, facilitando la
utilizacion del Braille, el lenguaje por sefias y otras formas de comunicacion y alentando
a los medios de comunicacion y a los proveedores de Internet a proporcionar la

informacidn en linea en formatos que cumplan con los requisitos mencionados.

La inclusion de las personas con discapacidad tambien se proyecta al ambito de
la vida cultural. De ahi que la Convencion imponga a los Estados, en su articulo 30,
promover la participacion de las personas con discapacidad en las actividades
recreativas, el esparcimiento y el deporte garantizando el acceso a programas de
television, peliculas, teatro y materiales culturales en formatos accesibles, haciendo que
teatros, museos, cines y bibliotecas sean accesibles, y tomando las medidas necesarias
para que las personas con disparidad puedan desarrollar y utilizar su potencial creativo
no sélo en su propio beneficio sino también para el enriquecimiento de la sociedad.
Asegurardn asimismo que las personas con discapacidad puedan participar en

actividades deportivas generales y actividades deportivas especificas para ellas®.

Es digna de mencion la creacion de un Comité sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, integrado por expertos independientes, encargado de
recibir informes periddicos de los Estados partes sobre los progresos realizados en la
aplicacion de la Convencion. Sin embargo, entre los aspectos negativos en el ambito
internacional se debe mencionar la no inclusion entre los Objetivos de Desarrollo del
Milenio (ODM) de las personas con discapacidad aunque representan el 15% de la
poblacion mundial. Si los ODM tenian por objetivo, entre otros, mejorar la salud y
responder a las necesidades de las poblaciones mas marginadas del planeta, resulta
dificil de comprender por qué ha quedado excluido el colectivo de las personas con

discapacidad.

Lamentablemente, en la actualidad no se hace referencia alguna a las personas

con discapacidad en las nuevas revisiones de los ODM que estdn en marcha ni tan

® Para un anélisis desde la perspectiva tedrica, puede consultarse: BARIFFI, Francisco, PALACIOS,
Agustina, La discapacidad como una cuestién de derechos humanos. Una aproximacion a la Convencion
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, Cinca, Madrid, 2007.
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siquiera en las directrices, politicas, programas o conferencias conexas que forman parte

de las iniciativas en curso para la consecucion de los mismos®.

Expertos de todo el mundo han sefialado la importancia de que la comunidad
internacional incorpore con urgencia la discapacidad en los procesos de los ODM
puesto que, segun datos del Banco Mundial y la Organizacion Mundial de la Salud,
mas de mil millones de personas viven en todo el mundo con alguna forma de
discapacidad y de ellas, casi doscientos millones experimentan dificultades

considerables en su movilidad®.

En el futuro, segun las conclusiones a la que ha llegado el Informe Mundial
sobre la Discapacidad elaborado por el Banco Mundial y la O.M.S. y publicado en
2011, la discapacidad sera un motivo de preocupacion ain mayor pues su prevalencia
esta aumentando™. Entre los factores que inciden en ello, se encuentra el hecho de que
la poblacion esté envejeciendo y el riesgo de discapacidad es superior entre los adultos
mayores, y también al aumento mundial de enfermedades cronicas tales como la
diabetes, las enfermedades cardiovasculares, el cancer y los trastornos de la salud
mental. En todo el mundo, las personas con discapacidad tienen peores resultados
sanitarios, peores resultados académicos, una menor participacion econémica y unas

tasas de pobreza mas altas que las personas sin discapacidad.

En virtud de todo ello, la publicacion del Informe Mundial sobre la
Discapacidad busca ser una fuente que proporcione datos fiables destinados a la
formulacién de politicas que mejoren las vidas de las personas con discapacidades y
faciliten la aplicacién de la Convencion Internacional sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad.

% Al respecto, se puede consultar: http://www.un.org/spanish/disabilities/default.asp?id=1500. Ultima
consulta: 28 de junio de 2011.

19 No hay disponibles datos certeros sobre la cantidad de personas con discapacidad en el mundo. La
Asamblea General de la O.N.U., en resoluciones recientes, ha destacado la importancia de mejorar los
datos y las estadisticas relativos a la discapacidad, en consonancia con la legislacién nacional, de manera
que sean comparables tanto en el plano internacional como en el interno a los efectos de disefiar,
planificar y evaluar politicas desde la perspectiva de las personas con discapacidad; y ha instado a los
Gobiernos a que cooperen y hagan uso de la asistencia técnica de la Divisién de Estadistica del
Departamento de Asuntos Econémicos y Sociales de la Secretaria. A su vez, también ha solicitado a los
Gobiernos que creen una base de conocimientos con datos e informacion sobre la situaciéon de las
personas con discapacidad.

1 véase: http://www.who.int/disabilities/world_report/2011/summary_es.pdf. Ultima consulta: 28 de
junio de 2011.
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Il. Hacia la igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad: la construccion del modelo de la Accesibilidad Universal y
el Diseio para Todos en Espaina

En el ambito espafiol, la Ley Organica de Universidades 6/2001, del 21 de
diciembre, incluia en su titulo decimotercero una serie de articulos que obligaban al
Gobierno Nacional, a las Comunidades Autonomas y a las universidades -cada una
dentro del marco de competencias que tienen reconocidas- a adoptar las medidas que
resultaran necesarias para integrar de forma completa el sistema espafiol dentro del
E.E.E.S. La adopcion de dichas medidas debia asegurar que los titulos oficiales
expedidos por las universidades espafiolas estuviesen acompariados del suplemento
europeo, que la unidad de medida del conocimiento que se adquiere en los diferentes
planes de estudios sea el crédito europeo (ECTS, European Credit Transfer System) y
que se fomente la movilidad de los estudiantes europeos mediante la creacion de

programas de becas y ayudas.

Cinco afios después de la promulgacion de la Ley Organica 6/2001, el legislador
reconocia la necesidad de realizar ciertos ajustes y reformas, junto con la incorporacion
de elementos que estaban ausentes, a fin de mejorar la calidad del sistema universitario
espafol y profundizar su armonizacion con el E.E.E.S. Uno de los elementos que tenia
gue ser necesariamente incorporado a la estructura y desarrollo de la universidad era el
de la inclusion de las personas con discapacidad. Asi es como la Ley Orgénica 4/2007,
de 12 de abril, por la que se modificaba la Ley Organica 6/2001 tenia entre sus ejes
centrales potenciar el rol de la universidad como canal de transmision en el campo de
los valores sociales para hacer realidad una sociedad mas tolerante e igualitaria, en la
que no sélo se respetarian iguales derechos y libertades fundamentales de hombres y
mujeres sino que también se impulsarian politicas concretas que garanticen la igualdad

de oportunidades para las personas con discapacidad.

En la Disposicion Adicional vigesima cuarta de la Ley Organica 6/2001,
modificada por la Ley Organica 4/2007, se establece que las universidades espafiolas
deben garantizar la igualdad de oportunidades de los estudiantes y demas miembros de

la comunidad universitaria con discapacidad, eliminando las diferentes formas de
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discriminacion que se pudieran presentar y estableciendo las medidas que resultasen
necesarias para garantizar la participacion plena de dicho colectivo en la vida
universitaria. Esta garantia incluye la promocién de acciones que pongan a disposicién
de las personas con discapacidad todos aquellos medios, apoyos y recursos que
favorezcan la igualdad de oportunidades. Entre estos apoyos y recursos ocupa un lugar
primordial el de la accesibilidad universal y el disefio para todos. Dicha exigencia
supone que los edificios, instalaciones y demas dependencias universitarias, como asi
también los espacios virtuales y el suministro de informacion, tengan que ser accesibles
para cualquier miembro de la comunidad universitaria. Con ello, se busca plasmar la
igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad en el ejercicio de
derechos tales como el de ingresar, desplazarse, permanecer, comunicarse u obtener
informacién en el ambito de las universidades espafiolas. Por otro lado, las
universidades deben tener en consideracion el respeto y la promocion de los Derechos
Humanos y los principios de accesibilidad universal y disefio para todos a la hora de

proponer los diversos planes de estudios dirigidos a formar profesionales®.

El enfoque asumido por la Ley Organica 4/2007 seguia la linea doctrinal
establecida por la Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de Igualdad de Oportunidades, No
Discriminacién y Accesibilidad universal de las Personas con Discapacidad. Dicho
instrumento normativo habia funcionado como una especie de catalizador del
tratamiento de la discapacidad en Espafia al ensayar dos estrategias de intervencion que
convergian progresivamente: la lucha contra la discriminacion y la accesibilidad
universal. Conviene detenerse para analizar esta importante ley porque tras los
objetivos que perseguia se encontraba el principio de que las personas con discapacidad

deben tener reconocidos y garantizados los derechos fundamentales en igualdad de

12 En el desarrollo de la presente ley, las universidades tienen que tener en cuenta las disposiciones de la
Ley 13/1982, de 7 de abril, de Integracion Social de los Minusvalidos, y Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo, en lo referente a la integracion de estudiantes con
discapacidades en la ensefianza universitaria, asi como en los procesos de seleccion de personal al que se
refiere la presente Ley. Entre estos derechos, se encuentra la exencidn total de tasas y precios publicos de
los titulos universitarios para las personas con discapacidad. Se puede apreciar un notable cambio en lo
que respecta a la terminologia empleada, a comienzos de la década de 1980 era usual encontrar, incluso
en instrumentos normativos, el término “minusvalido”, mientras que en las décadas de 1990 y 2000 se fue
imponiendo paulatinamente la utilizacién del término “personas con discapacidad” o “personas con
diversidad funcional”. Esta ultima expresion ha sido acufiada por el Foro de Vida Independiente y
Divertad que tuvo su origen a mediados del afio 2001 con el objetivo de impulsar en Espafia el
movimiento de Vida Independiente, surgido en EE.UU en 1972. Al respecto, se puede consultar:
PALACIOS, Agustina, ROMANACH, Javier, EI modelo de la diversidad. La Bioética y los Derechos
Humanos como herramientas para alcanzar la plena dignidad en la diversidad funcional, Ediciones
Diversitas, 2007. También, http://www.forovidaindependiente.org. Ultima consulta: 28 de junio de 2011.
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condiciones que los demas individuos. En este sentido, la ley hacia suya la perspectiva
de que muchas de las dificultades u obstaculos con los que se enfrentan las personas con
discapacidad surgen de la interaccién que ellos establecen con el entorno social, politico
y juridico. Este entorno es el que puede transformarse en un obsticulo para que las
personas con discapacidad asuman la direccion de sus planes de vida y participen de
forma activa en la sociedad. De ahi que la Exposicién de Motivos de la Ley 51/2003
refleje la importante modificacion producida en el concepto de accesibilidad en los
siguientes términos: "El concepto de accesibilidad, por su parte, esti en su origen muy
unido al movimiento promovido por algunas organizaciones de personas con
discapacidad, organismos internacionales y expertos en favor del modelo de «vida
independiente», que defiende una participacidbn mas activa de estas personas en la
comunidad sobre unas bases nuevas: como ciudadanos titulares de derechos; sujetos
activos que ejercen el derecho a tomar decisiones sobre su propia existencia y no meros
pacientes o beneficiarios de decisiones ajenas; como personas que tienen especiales
dificultades para satisfacer unas necesidades que son normales, mas que personas
especiales con necesidades diferentes al resto de sus conciudadanos y como ciudadanos
que para atender esas necesidades demandan apoyos personales, pero también
modificaciones en los entornos que erradiquen aquellos obstaculos que les impiden su

plena participacion™.

Dentro de las nuevas dimensiones que adquiere el valor igualdad desde la
perspectiva asumida por esta ley, hay que subrayar la denominada discriminacion
indirecta. En el articulo 6.2 de la Ley 51/2003 se sostiene que: "Se entendera que existe
discriminacion indirecta cuando una disposicion legal o reglamentaria, una clausula
convencional o contractual, un pacto individual, una decision unilateral o un criterio o
practica, o bien un entorno, producto o servicio, aparentemente neutros, puedan
ocasionar una desventaja particular a una persona respecto de otras por razén de
discapacidad, siempre que objetivamente no respondan a una finalidad legitima y que
los medios para la consecucion de esta finalidad no sean adecuados y necesarios". Por lo
tanto, se produciria una discriminacién indirecta cuando una norma juridica que tratase
formalmente igual a todos, no tuviera en cuenta las especiales situaciones de desventaja

social en que se encuentran determinadas personas.

Frente a esta problematica, se han dispuesto los denominados "ajustes
razonables", que también se encuentran recogidos en el articulado de la ley que
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prescribe, en su articulo 7, que los mismos son las medidas de adecuacién del ambiente
fisico, social y actitudinal a las necesidades especificas de las personas con discapacidad
que, de forma eficaz y practica y sin que suponga una carga desproporcionada, faciliten
la accesibilidad o participacién de una persona con discapacidad en igualdad de
condiciones que el resto de los ciudadanos.

Para la determinacion de si una carga es 0 no proporcionada se tendran en cuenta
los costes de la medida, los efectos discriminatorios que suponga para las personas con
discapacidad su no adopcion, la estructura y caracteristicas de la persona, entidad u
organizacion que ha de ponerla en préctica y la posibilidad que tenga de obtener
financiacion oficial o cualquier otra ayuda. En este sentido, es interesante observar
coémo queda clara la sefialada relacion entre los ajustes razonables y la discriminacion
indirecta que tratan de eliminar en el tratamiento que se le da a la "accesibilidad
universal”. Que si, por una parte, es definida en el articulo 2 como "la condicién que
deben cumplir los entornos, procesos, bienes, productos y servicios, asi como los
objetos o instrumentos, herramientas y dispositivos, para ser comprensibles, utilizables
y practicables por todas las personas en condiciones de seguridad y comodidad y de la
forma mas autonoma y natural posible. Presupone la estrategia de «disefio para todos» y
se entiende sin perjuicio de los ajustes razonables que deban adoptarse”; por otra, se
indica explicitamente en la Exposicion de Motivos que la no implementacion del
concepto de accesibilidad universal supone, de hecho, una discriminacion indirecta para
las personas con discapacidad: "La no accesibilidad de los entornos, productos y
servicios constituye, sin duda, una forma sutil pero muy eficaz de discriminacion, de
discriminacion indirecta en este caso, pues genera una desventaja cierta a las personas
con discapacidad en relacion con aquellas que no lo son, al igual que ocurre cuando una
norma, criterio o practica trata menos favorablemente a una persona con discapacidad
que a otra que no lo es. Convergen asi las corrientes de accesibilidad y de no

discriminacién".

Por otro lado, la relevancia de la participacion de las personas con discapacidad
en la toma de todas aquellas decisiones publicas que les afecten, realizada
fundamentalmente a través de sus organizaciones representativas, queda

suficientemente subrayada en la Ley al constituirse el "didlogo civil" en uno de los
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principios que la inspira™. Asi, en el articulo 2 se lo define como: “el principio en virtud
del cual las organizaciones representativas de personas con discapacidad y de sus
familias participan, en los términos que establecen las leyes y demas disposiciones
normativas, en la elaboracion, ejecucion, seguimiento y evaluacion de las politicas
oficiales que se desarrollan en la esfera de las personas con discapacidad". Asi mismo es
significativo el articulo 15, que expresamente se refiere a la "Participacion de las
organizaciones representativas de las personas con discapacidad y sus familias", siendo
muy esclarecedora la redaccion de su primer apartado: "Las personas con discapacidad
y sus familias, a través de sus organizaciones representativas, participaran en la
preparacion, elaboracion y adopcion de las decisiones que les conciernen, siendo
obligacion de las Administraciones publicas en la esfera de sus respectivas
competencias promover las condiciones para asegurar que esta participacion sea real y
efectiva. De igual modo, se promovera su presencia permanente en los 6rganos de las
Administraciones publicas, de caracter participativo y consultivo, cuyas funciones estén
directamente relacionadas con materias que tengan incidencia en esferas de interés

preferente para personas con discapacidad y sus familias".

Teniendo en cuenta el objeto de estudio de este informe, resulta conveniente
acotar el concepto de accesibilidad universal para la consecucion de una mayor
precision terminoldgica. Con el correr de los ultimos siglos, se ha ido consolidando la
tendencia de los seres humanos a vivir en nucleos urbanos, es decir, una parte cada vez
mayor de individuos habita las ciudades y abandona otros tipos de entornos vitales
como puede ser el rural. La idea de una ciudad que sea accesible para todos es el
resultado de una serie de complejos y largos procesos a través de los cuales las
sociedades humanas y las instituciones han ido considerando que todos los individuos
tienen una igual dignidad, que deben lograr el libre desarrollo de sus personalidades y
que deben gozar de iguales oportunidades en el goce y ejercicio de los derechos™.
Sobre estos pilares, se puede comprender mejor la trascendencia que tiene transformar

3 Para un analisis del contenido de esta ley desde la perspectiva de los valores que fundamentan a los
derechos humanos, Vid. CAMPOY CERVERA, Ignacio, “El reflejo de los valores de libertad, igualdad y
solidaridad en la Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de igualdad de oportunidades, no discriminacién y
accesibilidad”, Universitas Revista de Filosofia, Derecho y Politica, n° 1, diciembre-enero de 2004, pp.
73-98, disponible en http://universitas.idhbc.es/n01/01_08campoy.pdf. Ultima consulta: 28 de junio de
2011.

1 Sobre la delimitacion conceptual del término “accesibilidad universal” y la lucha contra la
discriminacion, Vid. AA.VV., Sobre la Accesibilidad Universal en el Derecho, Cuadernos Bartolomé de
las Casas, n° 42, Ed. Dykinson, Madrid, 2007, pp. 64-131.
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cualquier entorno de convivencia, y en especial las ciudades, en espacios en los que
todos puedan vivir de la mejor manera posible. Asi es como se puede observar un
cambio de mentalidad en el que la accesibilidad primero fue vista como un elemento
complementario de la rehabilitacion de los minusvalidos; luego como expresion del
reconocimiento de los derechos de las personas con discapacidad y, actualmente, desde

una concepcion méas amplia que se manifiesta en el concepto de “Disefio para Todos”".

Bajo el lema “Por un nuevo paradigma, el Disefio para Todos, hacia la plena
igualdad de oportunidades” se present6 en Esparia, en el afio 2003, el | Plan Nacional
de Accesibilidad 2004-2012 elaborado por el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales
a través del IMSERSO y aprobado por el Consejo de Ministros de 25 de Julio de 2003.
Segun el diagnostico general ofrecido por el mismo Plan, los principales problemas a
los que se enfrentaba su puesta en marcha eran, entre otros: la dispersion competencial y
administrativa, la amplitud y variedad de sectores implicados, la necesidad de un
cambio profundo de perspectiva y de actitudes (imponer una nueva cultura de lo
accesible), las importantes implicaciones econdmicas (en particular, las relativas a la
supresion de barreras en los espacios edificados y en los medios de transporte), y el
desconocimiento y marginacion de los beneficiarios méas directos: las personas con

discapacidad.

No obstante estas dificultades, y a un afio de concluir el plazo fijado para la
implementacién de dicho plan, se puede afirmar que de forma progresiva las personas
con discapacidad en Espafia han ido ampliando su ciudadania de pleno™® derecho
gracias al marco estratégico de acciones, incluido en el Plan, para conseguir que los
entornos, productos y servicios nuevos se realicen de forma accesible al maximo

namero de personas. En este sentido, el Plan habia partido de una serie de principios

15 Sobre estas transformaciones a las que se alude, resulta de interés la lectura de PALACIOS, Agustina,
“El Derecho a la lgualdad de las Personas con Discapacidad y la Obligacion de realizar Ajustes
Razonables”, en CAMPQOY CERVERA, I. (Ed.), Los Derechos de las Personas con Discapacidad:
Perspectivas Sociales, Politicas, Juridicas y Filosoficas, Debates del Instituto Bartolomé de las Casas,
Ed. Dykinson, Madrid, 2004, pp. 187-203. El Disefio para Todos es una filosofia de disefio que tiene
como objetivo conseguir que los entornos, productos, servicios y sistemas puedan ser utilizados por el
mayor ndmero posible de personas. Es un modelo de disefio basado en la diversidad humana, la inclusion
social y la igualdad. Al respecto, puede consultarse GARCIA DE SOLA, Mar (coord.), Libro blanco del
disefio para todos en la Universidad, Fundacion ONCE- Instituto de Mayores y Servicios Sociales,
Madrid, 2006, pp. 162.

18 Sobre los avances en el tratamiento de la dependencia y su vinculacion con los derechos humanos a
partir de la promocion de la autonomia personal de las personas con discapacidad, Vid. ASIS, Rafael de,
PALACIOS, Agustina, Derechos Humanos y Situaciones de Dependencia, Cuadernos Bartolomé de las
Casas, n° 43, Ed. Dykinson, Madrid, 2007, pp. 55-79.
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generales que eran: la Igualdad de Oportunidades, la Vida Independiente, la

Sostenibilidad y la Participacion.

En base a esos principios se establecié una serie de objetivos que buscaban la
generalizacion del Disefio para Todos y la realizacion de las adaptaciones necesarias.
Estos objetivos se ponen en practica mediante estrategias, que se agrupan en cinco
Lineas de Actuacion transversales. Las mismas conforman el esqueleto del Plan y son:
1) Concienciacidn, formacion; 2) Normativa, normas técnicas y guias, 3) Promocion de
la investigacion, innovacion y calidad; 4) Planes y programas de accesibilidad y 5)

Promocion de la participacion.

La consecucion de los objetivos perseguidos desde las Lineas de Actuacién
supuso la estructuracion de un marco institucional compuesto por los agentes, ya sean
administraciones u ONG’s de personas con discapacidad, que han desarrollado, de
acuerdo con sus competencias, una serie de instrumentos tendentes a promover la
accesibilidad. En este sentido, se han intentado complementar las tareas desarrolladas
por la Administracién General del Estado, principalmente a través del IMSERSO", las
administraciones de las Comunidades Auténomas -que tienen competencia exclusiva
en materia de servicios sociales y accesibilidad- y las corporaciones locales que han

desarrollado normas y criterios basicos de supresion de barreras™®.

A la hora de realizar un diagnostico acerca de la situacion actual, es
imprescindible analizar las denominadas cadenas de accesibilidad en lo que respecta al
desplazamiento fisico de las personas con discapacidad. Este debe producirse de forma
continua y sin rupturas o lo que es lo mismo, el recorrido a realizar debe ser accesible de
su principio hasta su fin. Si uno de los “eslabones” de la cadena falla, es imposible
realizar el recorrido de forma completa y por tanto, tiene el efecto de limitar o disuadir
el desplazamiento completo a lo largo de la cadena. Al ser multiples los elementos que
pueden llegar a afectar la cadena de accesibilidad de las personas con discapacidades, se

" El IMSERSO, después de producirse la transferencia de competencias de los servicios sociales a las
comunidades auténomas, cumple la funcién de armonizar y vertebrar los servicios sociales espafioles, y
para ello debe establecer medios de coordinacién entre las instituciones, funcion para la cual hace uso de
la elaboracion de planes de ambito supraregional, tales como el Plan Nacional de Accesibilidad o el Plan
de Accidn para las Personas con Discapacidad o la creacién de 6rganos de coordinacion y cooperacion,
tales como la Comisién de Seguimiento del Plan Accién.

8 El texto completo del Plan en: http://www.sidar.org/recur/direc/legis/ipna2004_2012.pdf. Ultima
consulta: 28 de junio de 2011.
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puede afirmar que en la Espafia del 2011 la plena autonomia en el espacio publico

resulta una quimera.

Tal como se puede apreciar, la promocion de la accesibilidad en Espafia esta
constituida por un complejo entramado de agentes, instrumentos y normativas, que
buscan interaccionar como parte de un sistema. La correcta provision de accesibilidad
por parte de este sistema depende de la capacidad de introducir mejoras en los procesos
por los que se regula, gestiona, financia y, en definitiva, consigue desarrollar sus
objetivos de promocién. Sin embargo, y mas alla de la gestion publica, es digno de
mencionar el papel protagénico que en el desarrollo del Plan ha jugado la sociedad civil.
Esta ha encontrado dos cauces para materializar sus enormes aportaciones. Por un lado,
aquellas entidades o empresas privadas que se han visto afectadas por la normativa de
accesibilidad que les obligaba a realizar adaptaciones o cambios en su actividad como
consecuencia de ello. Por otro lado, entidades sin animo de lucro que realizan
actividades de proteccion y promocién de las personas con discapacidad que han
intervenido para alentar la consecucion de las acciones del Plan o bien para mejorar su

incidencia en la sociedad.

II.1. Algunas aportaciones doctrinales significativas referidas al concepto de
accesibilidad universal y disefio para todos

Los nuevos enfoques de tratamiento tedrico de la discapacidad han generado no
solo una nueva terminologia sino también un conjunto de conceptos inéditos entre los

que ocupa un lugar destacado el de la “accesibilidad universal”.

Selwyn Goldsmith, fue un arquitecto inglés pionero en el disefio destinado a las
personas con discapacidad con su obra de 1963 Designing for the Disabled, un
completo manual de arquitectura que servia como guia sobre las facilidades que debia
tener un edificio para ser accesible. En la segunda edicion de dicha sobra en 1967,
Goldsmith llevo a cabo un interesante trabajo de campo a partir de una serie de
investigaciones en la ciudad de Norwich. En este sentido, entrevistd a doscientos
ochenta y cuatro usuarios de sillas de ruedas, analiz6 los resultados de forma detallada y
luego expuso sus hipdtesis. Gracias a su trabajo, surgié un concepto arquitecténico que
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rapidamente se extendié por el mundo entero: “el bordillo rebajado en las aceras” o
“dropped kerb”.

Desde las trascendentales aportaciones de Goldsmith, muchos han sido los
teoricos dedicados a estudiar diversos temas vinculados con la accesibilidad universal y
el disefio para todos. En las Gltimas décadas, la doctrina especializada ha dedicado
grandes esfuerzos en la investigacion acerca de los aspectos que se deben tener en
cuenta al momento de disefiar no sélo para evitar el levantamiento de “barreras” sino
también para tomar conciencia del verdadero significado del concepto “disefio para
todos”. La primera constatacion que cabia hacer desde la teoria es que la mejora y
desarrollo de la accesibilidad de los entornos urbanos sélo podia ser realizada de forma
progresiva puesto que no resultaba sencillo revertir décadas, o incluso siglos, de
edificacién, urbanismo o medios de transporte que fueron construidos, o disefiados, sin
tener en consideracion medidas de accesibilidad adecuadas. No obstante, resultaba
indispensable que los expertos llamasen la atencion de la sociedad y de los gobiernos
respecto de la necesidad de evitar la generacién de nuevas barreras no sélo en las
infraestructuras de nueva creacion sino también en las tareas de remodelacion o

rehabilitacion de obras ya existentes.

De acuerdo con la informacion que brinda la pagina web del Centro Estatal de
Autonomia Personal y Ayudas Técnicas (CEAPAT), 6rgano perteneciente al Ministerio
de Educacidn, Politica Social y Deporte del Gobierno de Espafia, los conceptos de
Disefio para Todos, Disefio Universal y Disefio Inclusivo se suelen definir como
equivalentes pero tienen diferentes procedencias y poseen algunos matices que los
complementan™®. Asi es como el concepto de Disefio Universal es el mas utilizado en la
cultura anglosajona y tiene su origen en la accesibilidad al entorno construido®,

mientras que el concepto de Disefio para Todos es el que se encuentra mas extendido en

1% vid. http://www.ceapat.es/ceapat 01/centro_documental/boletin_ceapat/ano 2008/index.htm. Ultima
consulta: 28 de junio de 2011.

20 E| arquitecto y diseflador Ronald L. Mace (1941-1998) es considerado el padre del Disefio Universal y
quien acufi6 el término para describir el concepto de disefio de cualquier producto o de cualquier medio
construido con criterios estéticos y utilizables por el mayor numero posible de personas,
independientemente de su edad, capacidad o estatus social. Sus enormes aportaciones en este campo se
tradujeron en la creacion Center for Universal Design de Raleigh, en Carolina del Norte (EE.UU.). En
1989 cred el Center for Accessible Housing, financiado por el gobierno federal de Carolina del Norte, que
posteriormente pasaria a denominarse The Center for Universal Design. Sobre esta institucion, vid.
http://www.ncsu.edu/project/design-projects/udi/. Ultima consulta: 28 de junio de 2011.
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Europa gracias a las politicas de accesibilidad impulsadas en el continente y a los
trabajos del Instituto Europeo de Disefio (EIDD)?!. No obstante, en ambos casos dichos
conceptos abarcan todos los &mbitos e incluyen las tecnologias, productos y servicios
derivados de la Sociedad de la Informacién. Por altimo, el término Disefio inclusivo
puede ser definido como el disefio de productos y/o servicios de tal manera que sean
accesibles y utilizables por el mayor nimero, razonablemente posible, de personas,
desde una perspectiva global. En relacién a la Sociedad de la Informacion, ello supone
destinar esfuerzos para aplicar métodos y herramientas que permitan desarrollar
productos y servicios tecnolégicos que sean accesibles y utilizables por todos los
ciudadanos, evitando asi tener que realizar adaptaciones posteriores o seguir un plan de

disefio especializado?.

11.2. El Real Decreto 1393/2007 de 29 de octubre, por el que se establece la
Ordenacion de las Enseianzas Universitarias Oficiales como objeto de analisis
de este informe.

En Espafia, se ha podido apreciar en las ultimas dos décadas un aumento
progresivo de la concienciacién publica sobre la relevancia de la accesibilidad como un
elemento capital en la medicion de la calidad de vida tanto a nivel nacional como a nivel
autonémico y municipal, sobre todo gracias a la fuerte presencia e influencia de los
movimientos asociativos de las personas con discapacidad. Estos colectivos han sabido
Ilamar la atencion de la sociedad civil y del Estado para transformar la percepcion que
se tiene, en general, de la discapacidad e ir consolidando la conciencia del deber moral

que existe en toda democracia de eliminar los obstaculos a la participacion de las

2! Se trata de una organizacion europea, que se dedica a la teoria y a la practica del Disefio para Todos,
incluyendo la construccion del entorno hasta los servicios y sistemas de comunicacion. Se establecio en
1993, originalmente como el Instituto Europeo de Disefio y Discapacidad (EIDD), con el objetivo de
mejorar la calidad de vida a través del Disefio para Todos. En 2006, cambié su nombre para estar en
consonancia con su linea béasica de trabajo. EIDD - Design for All Europe difunde la aplicacion del
Disefio para Todos tanto en el sector publico como en el privado. Su finalidad es fomentar la interaccion
activa y la comunicacidn entre profesionales interesados en la teoria y la practica del Disefio para Todos.

22 En consonancia con el desarrollo de las nuevas tecnologias, se ha creado EDeAN (European Design
for all eAccessibility Network) que es una red de 160 organizaciones distribuidas en diferentes Estados
miembros de la Unién Europea que comparten el objetivo de apoyar el acceso de los ciudadanos a la
sociedad de la informacion. Vid. http://www.edean.org. Ultima consulta: 28 de junio de 2011.
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personas con discapacidad. También se trata de no desperdiciar el inmenso potencial de

las personas con discapacidad en lo que respecta a la generacion de frutos sociales.

Entre la normativa dispuesta por el Real Decreto 1393/2007 de 29 de octubre,
por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales, se

encuentra el articulo 3 apartado 5 por el que se establece que

“entre los principios generales que deberan inspirar el disefio de los nuevos titulos, los planes

de estudios deberan tener en cuenta que cualquier actividad profesional debe realizarse:

desde el respeto a los derechos fundamentales y de igualdad entre hombres y mujeres, debiendo

incluirse, en los planes de estudios en que proceda, ensefianzas relacionadas con dichos derechos.

desde el respeto y promocion de los Derechos Humanos y los principios de accesibilidad
universal y disefio para todos de conformidad con lo dispuesto en la disposicion final décima de la Ley
51/2003, de 2 de diciembre, de lgualdad de oportunidades, no discriminacidn y accesibilidad universal
de las personas con discapacidad, debiendo incluirse, en los planes de estudios en que proceda,

ensefianzas relacionadas con dichos derechos y principios.

de acuerdo con los valores propios de una cultura de paz y de valores democraticos, y debiendo

incluirse, en los planes de estudios en que proceda, ensefianzas relacionadas con dichos valores”.

Proximos a cumplirse cuatro afios de la entrada en vigencia de esta normativa, es
un momento propicio para verificar los alcances del cumplimiento de la misma en el
ambito de las universidades espafiolas. Dicha verificacion constituye el nacleo duro del

presente informe sobre el que resulta necesario sefialar dos aspectos.

El primero de ellos tiene que ver con su caracter pionero ya que en estos afios no
se habian producido en Espafia investigaciones acerca del grado de cumplimiento del
articulo 3.5 del Real Decreto 1393/2007 de 29 de octubre, por el que se establece la
ordenacién de las ensefianzas universitarias oficiales. Mientras que el segundo aspecto
se refiere a las limitaciones en las fuentes materiales de la investigacion —en particular,
lagunas informativas- debido a que las universidades espafiolas se encuentran en pleno
proceso de adaptacion al E.E.E.S. y la informacion que brindan, a través de sus paginas
webs, acerca de la oferta académica suele ser insuficiente o poco clara. Este segundo
aspecto ha incidido de forma negativa de cara a la exhaustividad que este tipo de

informes requiere.
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No obstante, el objeto de investigacion merece ser retomado en una futura
ocasion porque contando con mas informacion se podrian llegar a obtener datos mas

exhaustivos.

B. PRINCIPIOS METODOLOGICOS DEL INFORME

I. Introduccion

A la hora de realizar cualquier investigacion, es imprescindible abordar algunas
cuestiones de caracter metodologico. A los efectos de este estudio, serd necesario tomar

en consideracion cuatro aspectos fundamentales.

En primer lugar, hay que plantearse la pregunta acerca de las fuentes de
informacion: ¢;de donde se deben extraer los datos para analizar la presencia de la
ensefianza en cuestiones de discapacidad y accesibilidad en la universidad espafiola? En
este sentido, como enseguida quedara patente, se ha optado por hacer la busqueda a
través de las paginas web, frente a otros métodos que podriamos catalogar como mas

tradicionales.

En segundo lugar, hay que dilucidar la cuestion respecto a los criterios que
deben manejarse para seleccionar la informacion recabada en bruto: ¢qué elementos
deben tenerse en cuenta a la hora de confeccionar un corpus de informacién
significativo? En este sentido, como se justificara en esta parte del informe, se ha optado
por orientar la busqueda a través de asignaturas y, de forma complementaria pero

subsidiaria, a través de contenidos dentro de asignaturas.

En tercer lugar, es necesario determinar los aspectos que deben tenerse en cuenta
para identificar las asignaturas verdaderamente relevantes a los efectos de la presente
investigacion. En este sentido, y sobre la base de una interpretacion moderadamente
restringida de la legalidad, el estudio se ha centrado de modo preferente en cuestiones
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de accesibilidad, sin perjuicio de que, en ocasiones y de forma complementaria, también

se ha tenido en cuenta la discapacidad en sentido amplio.

En cuarto y Gltimo lugar, es indispensable aludir a una de las cuestiones mas
importantes de toda metodologia: la distincion entre los métodos cuantitativos y los
cualitativos, que en el caso de la presente investigacion afecta a la manera en que debe
valorarse la informacion recabada y seleccionada conforme a los criterios sefialados en
los parrafos precedentes. En este sentido, como se justificard en su momento, el método
elegido es preponderantemente cuantitativo, aun con las debidas puntualizaciones de

caracter cualitativo.

Todas estas decisiones metodoldgicas son esenciales, sobre todo teniendo en
cuenta que las universidades que integran el panorama universitario espariol ascienden a
un total de 76, cada una con sus respectivas particularidades, tanto en la forma de
ofrecer su informacién como en su estructura organizativa y en la propia idiosincrasia
de sus titulos. En particular, las diferencias en cuanto a la estructura y la orientacion de
cada universidad han dificultado el proceso de busqueda de los datos relevantes: no es
lo mismo una universidad generalista que una politécnica o una especializada en
empresa y negocios, ni una universidad publica que una privada, ni una universidad de

tamafo pequefio que una de gran tamafio como la Complutense o la de Barcelona.

Habida cuenta de dichos obstaculos, el objetivo principal de esta aproximacion
metodolodgica, asi como el énfasis en clarificar y justificar las decisiones adoptadas al
respecto, tienen que ver con la necesidad de abordar el estudio con la vocacion de poder
comparar universidades de forma factible y homogénea, y con la pretensién de recabar
la informacion de la manera mas fiable y exhaustiva posible. Por sintetizar los aspectos
esenciales sobre los que se acaba de incidir, y que seran desarrollados a continuacion,

podria decirse que se trata de los cuatro siguientes problemas:

1) Las fuentes de informacion.
2) Criterios para seleccionar la informacion.
3) Criterios para identificar la informacion relevante.

4) Criterios para valorar la informacion.

En las siguientes paginas se intentara dar cuenta de la problematica subyacente a

cada una de estas cuestiones, asi como de las decisiones adoptadas para soslayar las
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dificultades que suscitan. Como en cualquier cuestion metodoldgica, los criterios que se
eligen no obedecen a la logica de la verdad y la falsedad (es decir, a una dialéctica de lo
absoluto), sino a la de la conveniencia o la no conveniencia, la relevancia o la
irrelevancia (es decir, a una dialéctica de lo relativo). Por consiguiente, de lo que se trata
es de justificar por qué, en el contexto preciso que nos atafie, resulta mejor la adopcion

de uno u otro criterio metodolégico.

Il. Las fuentes de informacion

I1.1. Internet como fuente de informacion

La primera pregunta que hay que hacerse, en orden cronoldgico y sistematico, se
refiere a las fuentes a las que conviene dirigirse para iniciar la basqueda de informacion.
Y es que, lejos de ser una pregunta obvia, en ella radica buena parte de la orientacion y
los resultados finales de la investigacion en su conjunto. Fundamentalmente, la dualidad
que se presenta en este sentido tiene que ver con la pregunta de si Internet es una fuente
adecuada para recabar informacion de los planes de estudio y de las asignaturas de los
grados de las universidades espafiolas, o bien es preferible optar por una busqueda
individualizada en cada universidad y en cada facultad, solicitando los datos pertinentes
a las instancias administrativas de cada centro. La tercera opcién posible seria una

combinacion de ambos métodos.

La respuesta al interrogante es positiva, en el sentido de que Internet ha sido la
fuente de informacion principal para la recogida de datos, sin perjuicio de que, en casos
puntuales, se haya recurrido a la peticion de informacion individualizada y la busqueda
directa en cada institucién. Las razones que avalan esta decision son multiples y de peso
suficiente como para no exigir una justificacion exhaustiva. No obstante, y haciendo un
ejercicio de sintesis, podrian agruparse en tres: motivos socioldgicos, vinculados con la
importancia de la sociedad en red; motivos politicos, ligados al proceso de integracion
europea que se esta llevando a cabo mediante la unificacion del espacio de educacion
superior; y motivos legales, puesto que existe una compleja malla normativa que obliga
a promover el uso de nuevas tecnologias en el ambito universitario y, en particular, la

proyeccion de la educacion superior en el espacio global virtual.
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11.2. Motivos socioldgicos: la sociedad de la informacion

Uno de los problemas principales al realizar la busqueda de informacién fue que,
en el contexto de la actual sociedad del conocimiento, los canales de informacién
tradicionales van desapareciendo progresivamente. En este sentido, en la mayoria de los
casos en que se solicitd la informacién in situ a las administraciones de cada centro
universitario, se reenvié generalmente a las paginas web de cada facultad. Teniendo en
cuenta este hecho, conviene hacer una mencion a los motivos socioldgicos que avalan la

busqueda a través de Internet.

De la sociedad global, la aldea global, la sociedad de la informacion, la
“sociedad red” u otros apelativos, se viene hablando desde practicamente los afios 80
del siglo XX. Si nos retrotraemos mas en el tiempo, ensanchando el punto de mira, este
fendmeno podria extenderse incluso hasta mediados y finales de los afios 60 del siglo
XX. Téngase en cuenta que la expresion de “aldea global” fue acufiada por el filosofo
Marshall McLuhan ya en 1968, con su libro Guerra y paz en la aldea global, donde
venia a reflexionar sobre los efectos de una globalizacién que ya entonces se intuia
imparable y que estaba transformando el mundo a una velocidad inusitada®®. Las
sensaciones de velocidad y de interconectividad a las que se referia McLuhan en dicha
obra son una constante en el imaginario del siglo XX, pero la consciencia
sociologicamente extendida respecto a la mutacion que se estaba produciendo arranca

con propiedad en los afos sesenta.

El concepto de aldea global de McLuhan es s6lo una de las formulaciones con
que se describe este periodo histérico que caracteriza a la época contemporanea y, de
hecho, ya ha sido parcialmente abandonado en pro de otros apelativos mas modernos.
Especialmente después de la aparicion y popularizacion de Internet, la nocion de red es
la que mas éxitos ha cosechado. En el &mbito filosofico y socioldgico, la metafora de la
red ha sustituido las ideas tradicionales de la pirdmide o el arbol genealdgico, de estirpe
mas bien decimondnica, para convertirse en el esquema de pensamiento primordial en
todos los campos del conocimiento. Asi es como se explica la retorica cibernética que
informa las ciencias sociales desde los afios 70 del siglo XX?* o, por poner un ejemplo

mas concreto, la produccion intelectual del socidlogo Niklas Luhmann: de la estructura

2 McLUHAN, Marshall y FIORE, Quentin, War and Peace in the Global Village, McGraw Hill, 1968.

* Vid. LOSANO, Mario G., Sistema e struttura nel diritto, vol. 111: Dal Novecento alla postmodernita,
Giuffre, Milano, 2002, pp. 2-43.
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piramidal a la estructura radial, de la obsesion por el sistema unitario, al reconocimiento
de que no existe el sistema, sino mas bien multitud de sistemas interconectados de modo

frecuentemente anarquico.

Sin animo de detallar cada paso de este proceso, que se ha venido larvando a
través de esas y muchas otras manifestaciones, es conveniente detenerse en los Gltimos
afios de la década de los 90, en los que el socidlogo Manuel Castells empez6 a teorizar
las transformaciones contemporaneas a las que se acaba de aludir, en clave de “sociedad
de la informacién” y “sociedad red”?. Probablemente pueda afirmarse que el marco
ofrecido por Castells se ha convertido en uno de los paradigmas intelectuales mas
reconocidos a escala internacional para definir las nuevas relaciones que se establecen
en el seno de esta sociedad en red. De entre todos los elementos que desgrana Castells a
lo largo de su obra, que abarca mutaciones en diversos ambitos (economia, empleo,
cultura, urbanismo...), despunta con especial vigor la nueva realidad virtual. Y es que,
ya no solo en un futuro potencial, Internet se ha convertido en sede principal de la vida,
en un espacio de experiencias reales y tangibles que van mucho mas alla de lo que
antafo se solia denominar realidad virtual. En lo que atafie al presente objeto de estudio,
las universidades, ya Castells intuia el importante papel que éstas iban a desempefiar en

relacion con la sociedad red:

“Este proceso de difusién centrado en la universidad es significativo porque
tiene el mayor potencial para extender tanto los conocimientos practicos como los
habitos de la comunicacion a traves del ordenador. En efecto, en contra de la hipotesis
de aislamiento social sugerido por la imagen de la torre de marfil, las universidades son
importantes agentes de difusion de la innovacidn social, porque una generacion tras otra
de jévenes pasan por ellas, y conocen y se acostumbran a los nuevos modos de pensar,
gestionar, actuar y comunicar. Como la comunicacion a través del ordenador ha
penetrado en el sistema universitario a escala internacional durante los afios noventa, los
licenciados que dominaran las compafiias e instituciones a comienzos del siglo XXI

llevaran con ellos el mensaje del nuevo medio a la corriente principal de la sociedad”%.

Catorce afios después de que Castells redactara esas lineas, transcurrida ya la
primera década del siglo XXI, puede afirmarse sin ambages que sus predicciones eran

% \/id. CASTELLS, Manuel, La era de la informacién, vol. 1. La sociedad red, Alianza Editorial,
Madrid, 1997.
6 CASTELLS, Manuel, La era de la informacién, vol. 1. La sociedad red, cit., p. 428.
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certeras: Internet es ya mas que una realidad anunciada; es algo sin lo que ya no resulta
concebible vivir y, por lo tanto, sin lo que tampoco puede pensarse la universidad.
Habida cuenta de todo ello, y de las nuevas experiencias por venir (téngase en cuenta
que cada afio aparecen nuevas formas de comunicacién: redes sociales, etc.), parece
inevitable que la fuente de informacion privilegiada para realizar este estudio sea

Internet.

11.3. Motivos politicos: el proceso de Bolonia

La puesta en marcha del llamado proceso de Bolonia, sobre el que ya se han
dado algunas pinceladas en la primera parte de este informe, ha determinado un cambio
radical en la conceptualizacién de las universidades, de su estructura, de su papel social
y de su funcionamiento. Por lo que se refiere a este apartado metodoldgico, vuelve a ser
muy importante aludir a los fundamentos constitutivos de este proyecto. Si utilizamos
Internet como fuente de informacidn prioritaria, ademas de por las razones socioldgicas
expuestas en el anterior apartado, es porque ello responde a uno de los requerimientos
fundamentales de la Declaracién de Bolonia de 1999: la necesidad de favorecer la
configuracion de un espacio de educacion superior a escala europea, incrementando la

movilidad de los estudiantes y la comunicacion entre universidades.

He aqui alguno de los fundamentos programaticos de dicha Declaracién: “nos
comprometemos a coordinar nuestras politicas para alcanzar en un breve plazo de
tiempo, y en cualquier caso dentro de la primera década del tercer milenio, los objetivos
siguientes, que consideramos de capital importancia para establecer el area Europea de
educacion superior y promocionar el sistema Europeo de ensefianza superior en todo el
mundo: (...) la promocion de la movilidad, eliminando los obstaculos para el ejercicio
efectivo de libre intercambio, prestando una atencion particular al acceso a
oportunidades de estudio y formacidn y servicios relacionados para los alumnos, el
reconocimiento y valoracion de los periodos de estancia en instituciones de
investigacion, ensefianza y formacién Europeas, sin perjuicio de sus derechos
estatutarios, para los profesores, investigadores y personal de administracion,
promocion de la cooperacion Europea en aseguramiento de la calidad con el objeto de
desarrollar criterios y metodologias comparables, promocion de las dimensiones

Europeas necesarias en educacién superior, particularmente dirigidas hacia el desarrollo
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curricular, cooperacion entre instituciones, esquemas de movilidad y programas de

estudio, integracion de la formacién e investigacion...”?’.

Pues bien, si estos son los objetivos esenciales acordados en la declaracién de
Bolonia, y plasmados a continuacion en numerosos instrumentos normativos, tanto de
raiz estatal como comunitaria®®, parece inevitable concluir que uno de los elementos
fundamentales para articular este proceso de integracién y movilidad sera Internet: sélo
mediante la puesta a disposicion de una informacion completa, facilmente accesible y
de calidad a través de las paginas web de las universidades, podran llevarse a cabo las
aspiraciones de movilidad en el interior de la Union Europea. De hecho, la atraccion de
estudiantes extranjeros a nuestras universidades, asi como la emision de los estudiantes
espafioles a universidades de paises comunitarios, se produce sobre la base de una buena
informacion a través de Internet. También desde este punto de vista, parece que Internet
ha de ser el principal cauce a través del que extraer la informacién para la presente

investigacion.

°T E|l espacio europeo de la educacion superior. Declaracién conjunta de los ministros europeos de
educacion reunidos en Bolonia el 19 de junio de 1999.

%8 El fter normativo que se ha producido en relacién con el proceso de transformacién de Bolonia es
imposible de resumir, ademas de innecesario a los efectos de este estudio. Baste con citar, a titulo de
ejemplo, los articulos 87 y 88 de la Ley Orgéanica de Universidades de 2001, en los que se plasma la
intencion de adaptar la normativa espafiola a los requerimientos europeos en la materia (LO 6/2001, de
21 de diciembre de 2001, modificada por la LO 4/2007, de 12 de abril de 2007).

Art. 87 (De la integracion en el espacio europeo de ensefianza superior):

“En el ambito de sus respectivas competencias el Gobierno, las Comunidades Auténomas y las
universidades adoptardn las medidas necesarias para completar la plena integracion del sistema espafiol
en el espacio europeo de ensefianza superior”.

Art. 88 (De las ensefianzas y titulos y de la movilidad de estudiantes):

“1. A fin de promover la mas amplia movilidad de estudiantes y titulados espafioles en el espacio
europeo de ensefianza superior, el Gobierno, previo informe del Consejo de Universidades, adoptara las
medidas que aseguren que los titulos oficiales expedidos por las universidades espafiolas se acompafien
del suplemento europeo al titulo.

2. Asimismo, el Gobierno, previo informe del Consejo de Universidades, establecera las normas
necesarias para que la unidad de medida del haber académico, correspondiente a la superacion de cada
una de las materias que integran los planes de estudio de las diversas ensefianzas conducentes a la
obtencion de titulos de caracter oficial y validez en todo el territorio nacional, sea el crédito europeo.

3. El Gobierno, las Comunidades Auténomas y las universidades fomentaran la movilidad de los
estudiantes en el espacio europeo de ensefianza superior a través de programas de becas y ayudas y
créditos al estudio o, en su caso, complementando los programas de becas y ayudas de la Unién
Europea”.
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1.4. Motivos legales: La obligacion de promover las nuevas tecnologias

En estrecha relacién con el anterior apartado, merece la pena recalcar un ultimo
factor por el que se justifica la utilizacion de Internet como fuente de informacion: los
mandamientos legales que, cada vez con mas frecuencia, insisten en la necesidad de
promover el uso de las nuevas tecnologias de la sociedad de la informacion. Uno de los
documentos normativos que presiden la profusa malla de legislacion y jurisprudencia
que se ha producido a resultas de dicho objetivo es la Ley de acceso electrénico de los
ciudadanos a los servicios publicos de 22 de junio de 2007 (Ley 11/2007), en la que se

da cuenta de las transformaciones socioldgicas expuestas anteriormente:

“Determinadas edades de la humanidad han recibido su denominacion de las
técnicas que se empleaban en las mismas y hoy podriamos decir que las tecnologias de
la informacion y las comunicaciones estan afectando también muy profundamente a la
forma e incluso al contenido de las relaciones de los seres humanos entre si y de las
sociedades en que se integran. El tiempo actual -y en todo caso el siglo XXI, junto con
los afios finales del XX-, tiene como uno de sus rasgos caracteristicos la revolucion que
han supuesto las comunicaciones electrénicas. En esa perspectiva, una Administracion a
la altura de los tiempos en que actua tiene que acompafar y promover en beneficio de
los ciudadanos el uso de las comunicaciones electrénicas (...). ES en ese contexto en el
que las Administraciones deben comprometerse con su época y ofrecer a sus ciudadanos
las ventajas y posibilidades que la sociedad de la informacion tiene, asumiendo su
responsabilidad de contribuir a hacer realidad la sociedad de la informacion. Los
técnicos y los cientificos han puesto en pie los instrumentos de esta sociedad, pero su
generalizacion depende, en buena medida, del impulso que reciba de las
Administraciones Publicas. Depende de la confianza y seguridad que genere en los

ciudadanos y depende también de los servicios que ofrezca”%.

Siendo las universidades parte de la Administracion en sentido amplio, también
deberian estar sujetas al mandamiento general expresado en la exposicion de motivos
citada, en la modalidad e intensidad adecuadas a su personalidad y sus fines especificos.

Ahora bien, méas alla de estos principios establecidos para la Administracion en general,

2% Exposicion de motivos, Ley 11/2007, de acceso electrénico de los ciudadanos a los servicios publicos,
de 22 de junio de 2007.
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también la Ley de Universidades se ha hecho eco de este requerimiento: “el sistema
universitario espafiol ha experimentado profundos cambios en los Gltimos veinticinco
afios; cambios impulsados por la aceptacion por parte de nuestras Universidades de los
retos planteados por la generacion y transmision de los conocimientos cientificos y
tecnoldgicos. Nuestra sociedad confia hoy mas que nunca en sus Universidades para
afrontar nuevos retos, los derivados de la sociedad del conocimiento en los albores del
presente siglo (...). Desde esta perspectiva, se disefia la moderna arquitectura normativa
qgue reclama el sistema universitario espafiol para mejorar su calidad docente,
investigadora y de gestion; fomentar la movilidad de estudiantes y profesores;
profundizar en la creacion y transmision del conocimiento como eje de la actividad
académica; responder a los retos derivados tanto de la ensefianza superior no presencial
a través de las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion como de la
formacion a lo largo de la vida, e integrarse competitivamente junto a los mejores
centros de ensefianza superior en el nuevo espacio universitario europeo que se esta

comenzado a configurar”.

Habida cuenta de todos estos referentes normativos, y de muchos otros que no
ha lugar citar ahora, parece obligado concluir que la actual configuracion legal de la
universidad exige una interpenetracion muy fuerte entre la educacion superior y las
nuevas tecnologias, especialmente las vinculadas con la sociedad de la informacion y la
transferencia del conocimiento. En este sentido, puede verse como los aspectos legales
confluyen en las referencias socioldgicas que se han hecho en el primer apartado de
motivaciones por las que se ha decidido utilizar Internet como fuente de informacion
principal. Ademas, en el dltimo inciso normativo citado (LO 6/2001, de Universidades)
se alude a la necesidad de coaligar el auge de las tecnologias de la informacion con el
proceso de integracion europea. Asi pues, parece que tanto el nivel sociolégico, como el
politico y el legal confirman el ineludible protagonismo de Internet en la universidad
espafiola contemporanea y, a efectos de este estudio, justifican sobradamente su empleo
como cauce de informacion preferente. Realizar el estudio mediante una recogida de
datos “tradicional” seria caminar contra el espiritu de los tiempos, a contracorriente de
las tendencias perfiladas por la politica universitaria europea y en sentido contrario a las

indicaciones legales mas relevantes en la materia.

%0 Exposicion de motivos, Ley Organica de Universidades (LO 6/2001) de 21 de diciembre.
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lll. Criterios para seleccionar la informacion

I1l.1. Basqueda por asignaturas

La segunda duda metodologica anunciada, mas alla del uso de Internet, tiene que
ver con la manera de seleccionar la informacion. En este sentido, la dualidad que sale al
paso es la siguiente: ;se debe realizar la busqueda con base en las asignaturas presentes
en los planes de estudio de los grados, entendidas en un sentido global, o bien es
preferible descender ain mas hasta los temas, lecciones o epigrafes concretos del
programa de cada asignatura? Es decir, ;se debe estimar que existe una presencia
suficiente de contenidos en discapacidad (y en particular en accesibilidad) por la sola
existencia de uno o algunos puntos vinculados a estos temas en un programa de
asignatura de mas amplio espectro? ;O bien conviene alzar el liston de exigencia, para
establecer que solo cuando la asignatura globalmente considerada esté dedicada a dichas
materias merece considerarse como cumplidora del Real Decreto 1393/2007 por el que

se establece la ordenacién de las ensefianzas universitarias oficiales?

Si bien con algunos matices, la posicién adoptada es esta ultima; y ello por
varias razones, pero fundamentalmente por las dos que intentardn exponerse a
continuacion. En primer lugar, la opcion de atender a la asignatura en su globalidad
supone tomar partido ante un viejo dilema que se suele presentar en relacion con la
educacion en derechos humanos, el de la verticalidad o la transversalidad: ;debe existir
una asignatura que aborde comprensivamente los temas de derechos humanos, o bien
éstos deben configurarse como un contenido transversal a todas las demas asignaturas?
Y en segundo lugar, como se intentara explicitar enseguida, dicha opcién obedece a la
gran importancia que tiene la investigacion para desarrollar una cultura universitaria
solida en el respeto y la promocion de los derechos humanos, en este caso de las

personas con discapacidad.

111.2. La cuestion de la transversalidad

Una de las cuestiones que se han reivindicado desde antafio, en casi todos los

debates que se han producido respecto a como educar en derechos humanos (y los temas

36



de discapacidad no son una excepcion a este respecto®!), es que éstos sean ensefiados
con una perspectiva holistica, de manera que estén presentes en todas las esferas de la
ensefianza. Es decir, que se eduqgue en ellos de modo transversal y no vertical, como un
continuo que se filtra en todas las asignaturas (tanto si hablamos de educacion primaria
0 secundaria, como si nos referimos a la educacion superior) y no como un cajon
estanco desconectado del resto®2. De acuerdo con estas tesis, sélo asi podran entenderse
los derechos humanos en su verdadera incidencia en la vida préactica de las personas, y
solo asi podra promoverse una cultura de los derechos humanos que en verdad impregne

las distintas esferas de la sociedad.

Ahora bien, pese a ser esto cierto en cuanto que principio tedrico, la realidad de
la educacion en derechos humanos impone dificultades que obstaculizan la puesta en
marcha de semejante apuesta didactica. En primer lugar, la inercia de cada gremio
profesoral (los profesores suelen ser reacios a afrontar la docencia de sus asignaturas en
una clave de derechos humanos que les obligue a cambiar las perspectivas tradicionales)
termina convirtiendo en papel mojado el principio de la transversalidad enunciado en el
ambito teorico. En segundo lugar, la ausencia de responsables docentes determinados,
que vayan mas alla de la figura de un coordinador sin herramientas para hacer efectivos
los objetivos que se pretenden, contribuye a que los derechos humanos terminen sin ser
abordados en casi todas las materias de los curriculos docentes. Esa ha sido, al menos,
la experiencia espafiola hasta la instauracion de la asignatura de “Educacion para la
ciudadania y derechos humanos” en la ensefianza primaria y secundaria®, una materia
que, al igual que las exigencias del Real Decreto del que trae causa este informe, obliga
a la introduccion de la ensefianza en derechos humanos, en este caso focalizada a

cuestiones de discapacidad y accesibilidad universal.

' Noétese que el ya citado Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la
ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales, establece en su articulo 3.5, a), que las ensefianzas
universitarias deberan incorporar contenidos de igualdad de oportunidades y no discriminacion de las
personas con discapacidad “desde el respeto y promocion de los Derechos Humanos”.

%2 Vid. TUVILLA RAYO, José, “Educar para la ciudania democratica: experiencias internacionales y
nacionales”, en RIBOTTA, Silvina (Ed.), Educacion en derechos humanos: la asignatura pendiente,
Dykinson, Madrid, 2006, pp. 205-262; TUVILLA RAYO, José, Educacion en valores y temas
transversales del curriculum, Centro de Profesores, Almeria, 1996; MAGENDZO, Abraham, La escuela
y los derechos humanos, Cal y Arena, 2008, México D. F., pp. 87 y ss.

% Vid. BOLIVAR, Antonio, “La educacion para la ciudadania en el curriculum de la LOE”, en Avances
en supervision educativa. Revista de la Asociacion de Inspectores de Educacion en Espafia, n°9, octubre
de 2008.
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Dadas esas y otras dificultades, en la mayoria de los paises europeos se ha
terminado exigiendo la introduccion de una materia especifica en los curriculos de
ensefianza primaria y secundaria, como cauce para poder lograr, en el futuro proximo,
una efectiva transversalidad de la educacion en derechos humanos: “diversos estudios a
nivel internacional constatan que, como también hemos vivido en Espafia, si bien es una
buena aspiracion la transversalidad, para no acabar dependiendo de la decision
individual de cada profesor o de que exista un buen clima de trabajo conjunto, conviene
reforzarla con una materia o asignatura propia, como espacio de reflexién especifica. De
hecho, asi sucede en la mayoria de los paises europeos (16 la tienen establecida también
como materia propia), segun el informe de Eurydice (2005) sobre la situacion de la
Educacién para la Ciudadania en Europa (...). Frente a la propuesta de la transversalidad
como Unica posibilidad de la LOGSE que, como hemos descrito, quedé como una tarea
de todos y de nadie, al no determinar tiempos y responsabilidades, parece una iniciativa
laudable establecer un éarea y materia dedicada especificamente al cultivo de esta

dimension”**,.

Tomando como base el debate que se ha producido en el seno de la didactica y la
pedagogia de la educacién primaria y secundaria, en esta investigacion se ha procurado
huir de la trampa de la transversalidad: pese a ser un desiderdtum verdaderamente
loable, lo cierto es que en la practica no arroja resultados tangibles. En este sentido, y
en relacion con los temas de discapacidad y accesibilidad en la educacion superior,
parece esencial que se impartan en el seno de asignaturas especificas, y no repartidos a
lo largo de diferentes materias. Probablemente, el resultado de esta practica seria, al
igual que ha sucedido en la escuela y los institutos, la postergacion sistematica de
dichos contenidos, la ausencia de una responsabilidad a la hora de convertirlos en

contenidos transversales y, por consiguiente, la falta de calado real.

Obviamente, las particularidades de la ensefianza primaria y secundaria son muy
diferentes a la universitaria, pero en este punto la experiencia puede ser enriquecedora a
los efectos de este estudio: teniendo en cuenta que la ensefianza universitaria es, en
lineas generales, mucho mas especializada que la primaria y la secundaria, es de esperar

que el defecto citado cobre ain mayor relieve en la educacion superior: en un contexto

% BOLIVAR, Antonio, “La educacion para la ciudadania en el curriculum de la LOE”, en Avances en
supervisién educativa. Revista de la Asociacion de Inspectores de Educacion en Espafia, n°9, octubre de
2008.
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en el que se privilegia la especializacion, por principio se descartan las materias que
tiendan a ubicar las profesiones en su contexto ético, social y cultural, de manera que
los estudios superiores terminan convirtiéndose en un catalogo de materias de contenido
preferentemente técnico. El objetivo anhelado de la transversalidad de los derechos
humanos, y en este caso de los derechos de las personas con discapacidad, terminaria asi

aun menos logrado que en la ensefianza primaria y secundaria.

Por todas estas razones, y a efectos del analisis que afronta este estudio, se ha
optado por realizar la busqueda sobre la base de asignaturas y no de contenidos dentro
de asignaturas, al menos como regla general. Lo mismo puede decirse respecto de las
competencias y los objetivos que se suelen enunciar como preambulo de los programas
de muchas asignaturas: en tanto se trata de manifestaciones programéticas que muchas
veces no estan refrendadas por la practica, quedandose en pura retérica, se han
descartado como objeto de atencion preferente a la hora de seleccionar la informacién
(sin perjuicio de que, en algunas ocasiones, han servido para iluminar algin aspecto
oscuro de los programas disponibles en las paginas web, de manera siempre
complementaria a los programas con sus temarios). Por consiguiente, con salvedades
que enseguida se explicaran, la atencion en el proceso de recabado de datos se ha
dirigido a los titulos de las asignaturas y su orientacion general, pues estimamos que
s6lo en el caso de que se ocupen monograficamente de los problemas de la discapacidad
0 la accesibilidad estan llevando a efecto los mandamientos del Real Decreto 1393/2007

ya citado en varias ocasiones.

En sintesis: si la asignatura en su conjunto aborda los problemas citados, ha sido
tenida en cuenta; si solamente un punto o leccion del temario de una asignatura lo hace,
solo ha sido tenida en cuenta cuando los temas de discapacidad y accesibilidad estaban
enunciados forma explicita, inequivoca y directa y cuando, por otra parte, la naturaleza
de la materia y del titulo en que se inscribe aconsejaban tomarlo en consideracion. Por
poner un ejemplo, este ha sido el caso de grados cuyos objetivos formativos tienen que
ver con ambitos especialmente trascendentes a los efectos de procurar la accesibilidad
universal de las personas con discapacidad, como asi ocurre con estudios técnicos de la
rama de ingenieria de transportes, urbanistica, de edificacion, de telecomunicaciones u
otras afines. Por ultimo, conviene volver a destacar que en algunos casos se ha recurrido
a las competencias y objetivos de las asignaturas, por cuanto han servido para iluminar

puntos oscuros 0 ambiguos de los programas docentes. Desde este punto de vista, han
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sido especialmente Utiles para poder determinar cudndo un punto del programa de la
asignatura en su conjunto podia entenderse como suficiente para dar por cumplidas las
obligaciones del citado Real Decreto. Esto solo se ha hecho, no obstante, a modo de

complemento y con carécter subsidiario respecto a la norma general.

l11.3. El vinculo entre investigacion y docencia

La segunda razon por la que se ha decidido privilegiar el enfoque por asignaturas
y no por contenidos de asignaturas (con las salvedades citadas), tiene que ver con la
estrecha relacion que se establece entre investigacion y docencia: en la mayoria de los
casos, la labor de investigacion discurre de forma paralela a las tareas docentes, de
modo que la presencia o ausencia de una asignatura termina resultando determinante a
la hora de encauzar la investigacion en uno u otro sentido: sin el anclaje institucional de
una asignatura dentro del curriculo de ensefianzas regladas en los estudios
universitarios, la investigacion se termina resintiendo. Puede ocurrir que, en algun caso
concreto, esto no sea asi por el celo de un investigador en particular, que cuenta con un
ambito de estudio desvinculado de sus ocupaciones docentes. Sin embargo, se trata de
casos poco comunes Yy, desde una perspectiva general, la falta de un asidero docente
termina revirtiendo en una disminucion de la investigacién en el medio y en el largo

plazo.

A su vez, y esto es lo que mas interesa a efectos de este estudio, se produce
también el recorrido inverso: la falta de un campo de investigacion bien delimitado, en
el que uno o varios investigadores trabajen, constituyendo redes de conocimiento (redes
de publicaciones y personas) impide que se instauren asignaturas en el plan curricular.
De manera que, al final, tiene lugar un circulo vicioso: si las tareas investigadoras no
vienen acompafadas de un soporte docente, al final terminan decayendo; y si las labores
investigadoras terminan decayendo, la docencia desaparece por completo. El borrador
del nuevo estatuto del personal docente e investigador, que actualmente se encuentra en
fase de discusion, se pronuncia con frecuencia e insistencia en este mismo sentido que
acabamos de indicar: “sin embargo, la funcion profesoral no termina con la labor
docente. El profesor ha sido, sigue siendo y debe seguir siendo un investigador, un
generador de conocimiento y no un mero transmisor. El sistema universitario en su

conjunto debe permitir que el profesor compagine ambas tareas, asi como otras
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fundamentales en el seno de la Universidad como la transferencia de conocimiento, la

innovacion o las tareas de gestion universitaria”>°.

En este sentido, y a efectos de lograr un resultado final que diese medida real del
estado de la cuestion, es preferible orientar la busqueda a través de las asignaturas
consideradas en su conjunto. Que exista un punto de un programa concreto relativo a
cuestiones de accesibilidad, por ejemplo, no motivard que el profesor o profesores
encargados de desarrollar dicha docencia se ocupen de investigar al respecto de manera
suficientemente seria y en profundidad. Y asi, aplicando el razonamiento que haciamos
en los parrafos anteriores, lo mas probable es que la ensefianza de dichos contenidos
merme en calidad y, en Gltima instancia, termine diluyéndose en el maremagnum de
contenidos excesivos que normalmente deben abordarse en un programa de asignatura
universitario. El resultado potencial, aunque no necesario, es que la ensefianza de tal
materia desaparezca con el tiempo. Por lo tanto, y por concluir con este argumento,
también en este sentido parece preferible enfocar la investigacion a través de asignaturas
enteras: solo éstas garantizan que la ensefianza en torno a los problemas de discapacidad

y accesibilidad sea efectiva y duradera.

IV. Criterios para identificar la informacion relevante

IV.1. El Real Decreto1393/2007

El tercer aspecto metodologico que debe abordarse en esta parte del informe se
dirige a dilucidar la pregunta respecto a como identificar la informacién auténticamente
relevante. Después de haber escogido Internet como fuente de informacion principal, y
de haber optado por examinar las asignaturas que se ocupan monograficamente de los
aspectos de accesibilidad y discapacidad (en lineas generales y con los matices ya
sefialados), queda pendiente el problema de determinar cuadndo se estd ante un caso

semejante. O dicho de otro modo: ¢cuando puede decirse que una asignatura esta

% Exposicién de motivos del Borrador del Estatuto del personal docente e investigador de las
universidades publicas espafiolas (Ministerio de Educacidn. Secretaria General de Universidades). Mas
adelante sigue insistiendo en esta dualidad: “articulo 8 (Actividades del personal docente e investigador):
1. El personal docente e investigador universitario, cualquiera que sea su régimen de vinculacion,
desarrollara todas las actividades necesarias para propiciar una universidad publica de calidad, a la
vanguardia del conocimiento y su transmisién y competitiva internacionalmente. 2. La actividad
académica del personal docente e investigador, teniendo en cuenta su categoria, comprende
principalmente la realizacion de funciones docentes, de investigacion, de innovacion y transferencia de
conocimiento, asi como complementariamente de gobierno, direccion, representacion y gestion”.
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abordando dichos temas de manera suficientemente significativa y en qué sentido debe

abordarlo para cumplir de manera efectiva con el mandamiento legal antes mencionado?

Llegados a este punto, por consiguiente, es imprescindible acudir a la normativa
en cuestion e interpretarla a la luz de los criterios juridicos generalmente aceptados por
la jurisprudencia y la doctrina. El articulo pertinente a nuestros efectos es el art. 3.5 del
Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las

ensefianzas universitarias oficiales, cuyo texto literal dice como sigue:

“Entre los principios generales que deberan inspirar el disefio de los nuevos
titulos, los planes de estudios deberan tener en cuenta que cualquier actividad

profesional debe realizarse:

a) desde el respeto a los derechos fundamentales y de igualdad entre hombres y
mujeres, debiendo incluirse, en los planes de estudios en que proceda, ensefianzas

relacionadas con dichos derechos.

b) desde el respeto y promocion de los Derechos Humanos y los principios de
accesibilidad universal y disefio para todos de conformidad con lo dispuesto en la
disposicion final décima de la Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de lgualdad de
oportunidades, no discriminacion y accesibilidad universal de las personas con
discapacidad, debiendo incluirse, en los planes de estudios en que proceda, ensefianzas
relacionadas con dichos derechos y principios.

c) de acuerdo con los valores propios de una cultura de paz y de valores
democraticos, y debiendo incluirse, en los planes de estudios en que proceda,

ensefianzas relacionadas con dichos valores”.

Pues bien, a tenor del texto del inciso b), que es el verdaderamente relevante a
efectos de este informe, las lecturas del articulo pueden ser al menos dos: una amplia y

una restringida.

Conforme a la interpretacion amplia, que podria realizarse con base en la
interpretacion sistematica consagrada en el articulo tercero de cédigo civil espafiol (“las
normas se interpretaran... en relacion con el contexto, los antecedentes historicos y

legislativos, y la realidad social del tiempo en que han de ser aplicadas, atendiendo

% Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas
universitarias oficiales, articulo 3.5.
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fundamentalmente al espiritu y finalidad de aquéllas™®’

), el contenido de las asignaturas
de los planes de estudio universitarios deberia abarcar el problema de la discapacidad en
clave de derechos humanos desde un punto de vista general y comprensivo. Esta lectura
se apoya en el entramado normativo que rodea al Real Decreto, y que se concreta en una
pluralidad de normas que han venido desarrollando aspectos importantes de la defensa
de los derechos de las personas con discapacidad. Ademas, desde un enfoque literal, el
inciso b) citado se refiere explicitamente a los derechos humanos como marco general

en el que se contiene el problema de la accesibilidad.

Conforme a la interpretacion restringida, que también podria realizarse sobre la
base de algunas de las indicaciones del articulo tercero del codigo civil (“las normas se
interpretaran segun el sentido propio de sus palabras...”*®), la norma Gnicamente se
estaria refiriendo a un &mbito especifico dentro de las posibles cuestiones que caen bajo
la situacion de las personas con discapacidad, el de la accesibilidad. Esta lectura se
apoya en una comprensién mas literal del articulo, pero prescindiendo de la remisién
genérica a los derechos humanos que se realiza al principio del articulo. A continuacion
intentaran exponerse las razones que avalan cada una de estas dos interpretaciones y se
tomara partido por una lectura moderadamente restringida del articulo, al menos a los

efectos de este informe.

IV.2. Interpretacion restringida

La interpretacion restringida (es decir, “segun el sentido propio de sus palabras”)
se produce cuando leemos el articulo de manera absolutamente literal, prescindiendo de
la remision general a los derechos humanos que aparece en la primera linea del inciso b)
y prescindiendo de todo el entramado normativo que acomparia legislativamente a esta
norma (que se desgranara someramente en el siguiente apartado). Desde este punto de
vista, por lo tanto, hay que aludir inevitablemente al reenvio que nos hace el articulo 3.5
del Real Decreto a la disposicion final décima de la Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de
Igualdad de oportunidades, no discriminacion y accesibilidad universal de las personas

con discapacidad.

37 Codigo Civil espafiol, Titulo preliminar, capitulo segundo, articulo 3.

% Codigo Civil espafiol, Titulo preliminar, capitulo segundo, articulo 3.
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Segun esta disposicion, “el Gobierno, en el plazo de dos afios a partir de la
entrada en vigor de esta ley, desarrollara el curriculo formativo en «disefio para todos»,
en todos los programas educativos, incluidos los universitarios, para la formacion de
profesionales en los campos del disefio y la construccion del entorno fisico, la
edificacion, las infraestructuras y obras publicas, el transporte, las comunicaciones y
telecomunicaciones y los servicios de la sociedad de la informacién”*°. De esta norma,
convendra retener especialmente las ideas de “disefio para todos”, en tanto que supone
una toma de partido por la accesibilidad universal, y el hecho de que se remita a grados
de contenido preponderantemente técnico, ya sean éstos referidos a cuestiones de indole
arquitectonica o urbanistica, o a cuestiones relacionadas con la informacion y las

comunicaciones.

Leido el art. 3.5 del Real Decreto 1393/2007 desde el prisma de la remision
normativa que él mismo hace a la disposicién final que acaba de transcribirse, debera
concluirse que se refiere Unicamente a dimensiones relacionadas con la accesibilidad
universal. De ahi se deriva la referencia especifica a los profesionales que se ocupan de
edificacion, infraestructuras, disefio, obras publicas, comunicaciones u otras actividades
que estan fundamentalmente dirigidas a construir el entorno fisico (urbano o no urbano)
asi como a facilitar las comunicaciones, aspectos ambos que inciden de manera directa
en dos de los problemas principales de la accesibilidad: la movilidad y la comunicacion.
Con base en esta interpretacion, como se vera en los resultados finales de este informe,
se ha procedido a disefiar un catalogo de todos aquellos grados que deberian entrar bajo
dicha rdbrica, universidad por universidad: ingenierias de diverso género, arquitectura,

comunicacion audiovisual, etc.

El punto nuclear de esta norma se encuentra en la alusion a los “planes de
estudio en los que proceda”, puesto que ahi es donde caben los mayores margenes de
discrecionalidad a la hora de interpretar el texto. Este margen se reduce, no obstante, al
acudir a la disposicion final décima de la Ley 51/2003, en tanto que establece las lineas
maestras que han de presidir la determinacion de dichos grados. De la literalidad de este
articulo (“disefio y la construccion del entorno fisico, la edificacion, las infraestructuras

y obras publicas, el transporte, las comunicaciones y telecomunicaciones y los servicios

¥ ey 51/2003, de 2 de diciembre, de igualdad de oportunidades, no discriminacién y accesibilidad
universal de las personas con discapacidad”.
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de la sociedad de la informacién”) podrian identificarse dos bloques de grados en los
que han de buscarse los referidos contenidos de accesibilidad: 1) disefio y construccién
y 2) informacion y comunicaciones. Obviamente, la tarea no es tan sencilla a la hora de
precisar los grados que cabe subsumir en sendos bloques, pero pueden sefialarse algunas

presunciones basicas.

1) Dentro del bloque de disefio y construccién se han subsumido todas aquellas
ingenierias que tienen que ver con la construccion del entorno fisico en sus diferentes
dimensiones, asi como los grados de arquitectura, los de disefio y, por ultimo, los de
urbanismo y ordenacion del territorio. Esto quiere decir que se ha considerado que los
grados en los que procede son (sin animo de exhaustividad en esta parte metodoldgica):
arquitectura, ingenieria de la edificacion, disefio y/o disefio industrial, obras publicas,
ingenieria civil, ingenieria de tecnologias de caminos, ingenieria de obras publicas de
servicios y transportes urbanos, geografia y ordenacion del territorio, urbanismo y otras
afines. Se han descartado, por consiguiente, todas aquellas ingenierias y grados técnicos
que no incidiesen directamente en la construccion “del entorno fisico”, tales como los

de ingenieria mecanica, quimica o industrial, entre otros.

2) Dentro del bloque de informacidn y comunicaciones se han subsumido todos
aquellos grados que pudieran tener que ver con la accesibilidad en el terreno auditivo,
visual o comunicacional en sentido amplio, de modo que se han seleccionado algunas
ingenierias especialmente dedicadas a tales fines, asi como algunos grados adicionales.
Igualmente sin animo de exhaustividad, esto querria decir que los grados en los que
procede la inclusion de temas de accesibilidad son: ingenieria de telecomunicaciones,
ingenieria informatica (o ingenieria de software), ingenieria en tecnologia y servicios de
la telecomunicacion, ingenieria telematica, ingenieria en informatico de servicios y de
gestion, ingenieria en sistemas audiovisuales, ingenieria en sistemas de informacion,
disefio multimedia y grafico, comunicacion audiovisual, informacion y documentacion,

asi como otros afines.

De lo que se trata, fundamentalmente, es de que la orientacion de los grados sea
la formacidon de profesionales que vayan a dedicarse a la construccion, ordenacién o el
disefio del entorno fisico (lo cual incide especialmente en la accesibilidad universal en
términos de movilidad), o bien a la planificacion, disefio o desarrollo de las tecnologias

de la comunicacién y de la informacién. Esto altimo es lo que explica que, con caracter
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general, se haya optado por excluir los grados de periodismo de la lista de “planes de
estudio en los que proceda”, mientras que si se ha decidido incluir los de comunicacion
audiovisual o los de documentacion: se ha entendido que estos ultimos han de formar a
profesionales que dedicaran sus esfuerzos a labores de disefio de sistemas, plataformas
de comunicacion e informacién, mientras que los periodistas trabajan sobre la base de
dichos sistemas y plataformas y, por consiguiente, no tienen un papel transformador tan
grande como el que de los anteriores. Hay que tener en cuenta, en este sentido, que los

criterios en esta interpretacion deben ser fundamentalmente restrictivos.

IV.3. Interpretaciéon amplia

Como ya se ha anunciado anteriormente, la interpretacion amplia de la norma
parte de la remisidn genérica a los derechos humanos que se establece al comienzo del
inciso b) del articulo 3.5 del Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se
establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales, asi como de una
contextualizacion (histdrica, social y juridica) de este articulo en el frondoso entramado
normativo que se viene desarrollando en los ultimos afios en relacion con las personas

con discapacidad y los principios de accesibilidad universal.

Dado que la cultura juridica es algo mucho mas vasto que la mera yuxtaposicion
de leyes y sentencias*, podria aludirse al clima politico y cultural que se viene gestando
desde hace tiempo en relacion con el asunto del que trata este informe. Asi, convendria
mencionar las campafias de sensibilizacion que se han desarrollado desde numerosas
instancias politicas y de la sociedad civil para dotar de dignidad a las personas con
discapacidad, a las modificaciones que se han promovido en el lenguaje para limitar la
carga discriminatoria que tenian expresiones como “inutiles”, “minusvalidos” u otras
locuciones con las que se solia designar a dicho colectivo, al filén de estudios que se ha
ido abriendo paso en la doctrina (tanto en el terreno de la ciencia juridica como en los
de la sociologia, la psicologia o la educacion, entre otras multiples ramas de las ciencias

sociales) y a un sinfin de manifestaciones que, paulatinamente, han ido tejiendo un

0 Como ilustrativamente decia la historiadora del derecho alemana Marie Therese Fogen, la ley suele ir
acompafiada de la “cancion de la ley”, un conjunto de manifestaciones politicas, sociales y culturales de
dificil identificacion (no la letra, sino la misica que acompafia a la ley, que muchas veces se plasma en la
retérica de las exposiciones de motivos), y que sin embargo contribuyen de forma central a la efectividad
de ésta. Vid. FOGEN, Marie Theres, Das Lied vom Gesetz, Carl Friedrich von Siemens Stiftung, 2007.
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clima propicio para dotar de dignidad a las personas con discapacidad, y asi preparar el

terreno para un reconocimiento normativo de sus derechos y sus necesidades.

No obstante, para cefiir este informe a consideraciones de caracter juridicamente
vinculante, a continuacion se hara referencia (de forma muy somera, pues ya en otras
partes de este informe se ha aludido a algunas de las normas que enseguida se citaran) a
algunas normas que completan la alusién del articulo 3.5 del Real Decreto en cuestion.
En primer lugar, es imprescindible mencionar la Convencion de los derechos de las
personas con discapacidad, redactada finalmente en Nueva York el 13 de diciembre de
2006 vy ratificada por Espafia el 21 de abril de 2008, mediante la cual se trasladaban al
ambito del Derecho de los tratados muchas de las reivindicaciones y los derechos por
los que se venia peleando desde hacia muchos afios en diferentes sedes nacionales e

internacionales.

De entre las maltiples ideas que se plasman en dicha Convencién, convendria
retener la relativa a la definicion de “comunicacion” del articulo 1, por cuanto refuerza
la interpretacion restringida que acaba de hacerse: “la comunicacion incluird los
lenguajes, la visualizacion de textos, el Braille, la comunicacion tactil, los macrotipos,
los dispositivos multimedia de facil acceso, asi como el lenguaje escrito, los sistemas
auditivos, el lenguaje sencillo, los medios de voz digitalizada y otros modos, medios y
formatos aumentativos o alternativos de comunicacion, incluida la tecnologia de la

informacién y las comunicaciones de facil acceso™*.

No obstante, la importancia que reviste esta convencion, a efectos de una mas
amplia interpretacion del Real Decreto 1393/2007, es la definicion de la discapacidad en
términos integrales, es decir, como un hecho que ha de comprenderse y abordarse no
solo desde la dimensién de la accesibilidad, sino de forma multidisciplinar. En este
sentido, se hace especial hincapié en la toma de conciencia de la discriminacién social a
la que se ven sometidas las personas con discapacidad y a la necesaria sensibilizacion
que debe promoverse, fundamentalmente en sede educativa, respecto a sus derechos y

las formas de configurar una sociedad que las acepte en clave de igualdad*?. Desde este

* Instrumento de ratificacion de la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad,
hecho en Nueva York el 13 de diciembre de 2006, articulo 1.

*2\/id. por ejemplo el articulo 8 de la Convencion:
“1. Los Estados Partes se comprometen a adoptar medidas inmediatas, efectivas y pertinentes para:
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punto de vista, por tanto, deberia considerarse la educacion en temas de discapacidad
como contenido transversal a todos los niveles educativos y todas las materias. Asi
pues, en relacién con el objeto de esta investigacion, convendria ampliar las exigencias
que se derivan del inciso b) del articulo 3.5 del Real Decreto 1393/2007, para sostener
que también en grados no técnicos de algunas ciencias sociales como puedan ser la
sociologia, la pedagogia, la psicologia, la filosofia, la educacion social, el trabajo social
y otros, deberian incluirse contenidos relacionados con la situacion y los derechos de las

personas con discapacidad.

Otro elemento normativo importante a tener en cuenta es la promulgacion de la
Ley 39/2006, de 14 de diciembre, de promocion de la autonomia personal y atencién a
las personas en situacion de de dependencia. Aunque se trata de una norma con menor
incidencia que la Convencién en las dimensiones educativas, resulta tambien importante
para situar los mandamientos del Real Decreto 1393/2007 en un contexto legislativo
mas amplio, que da cuenta de como la cuestion de la discapacidad viene abordandose
desde esa dptica holistica y multidisciplinar que quiere defenderse desde esta lectura
amplia del articulo. Especialmente relevante a este respecto es el articulo 36 de dicha
ley, en el que se establecen las medidas a adoptar para la formacion y la cualificacion de

profesionales y cuidadores en materia de dependencia:

1. “Se atendera a la formacion basica y permanente de los profesionales y
cuidadores que atiendan a las personas en situacion de dependencia. Para ello, los

poderes publicos determinaran las cualificaciones profesionales idoneas para el ejercicio

a) Sensibilizar a la sociedad, incluso a nivel familiar, para que tome mayor conciencia respecto de las
personas con discapacidad y fomentar el respeto de los derechos y la dignidad de estas personas;

b) Luchar contra los estereotipos, los prejuicios y las précticas nocivas respecto de las personas con
discapacidad, incluidos los que se basan en el género o la edad, en todos los ambitos de la vida;

c) Promover la toma de conciencia respecto de las capacidades y aportaciones de las personas con
discapacidad.

2. Las medidas a este fin incluyen:

a) Poner en marcha y mantener campafias efectivas de sensibilizacion pablica destinadas a:

i. Fomentar actitudes receptivas respecto de los derechos de las personas con discapacidad,;

ii. Promover percepciones positivas y una mayor conciencia social respecto de las personas
con discapacidad;

iii. Promover el reconocimiento de las capacidades, los méritos y las habilidades de las
personas con discapacidad y de sus aportaciones en relacion con el lugar de trabajo y el
mercado laboral,

b) Fomentar en todos los niveles del sistema educativo, incluso entre todos los nifios y las nifias desde
una edad temprana, una actitud de respeto de los derechos de las personas con discapacidad;

c) Alentar a todos los 6rganos de los medios de comunicacion a que difundan una imagen de las
personas con discapacidad que sea compatible con el propésito de la presente Convencién;

d) Promover programas de formacion sobre sensibilizacion que tengan en cuenta a las personas con
discapacidad y los derechos de estas personas.
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de las funciones que se correspondan con el Catalogo de servicios regulado en el

articulo 15.

2. Los poderes publicos promoveran los programas y las acciones formativas

que sean necesarios para la implantacion de los servicios que establece la Ley.

3. Con el objetivo de garantizar la calidad del Sistema, se fomentard la
colaboracién entre las distintas Administraciones Publicas competentes en materia
educativa, sanitaria, laboral y de asuntos sociales, asi como de éstas con las
universidades, sociedades cientificas y organizaciones profesionales y sindicales,

patronales y del tercer sector”*.

Teniendo en cuenta la alusion del inciso 3 del articulo, que termina apelando a
una implicacion de las universidades en la formacion del personal cualificado para
poder hacerse cargo de los imperativos de la “Ley de Dependencia” en materia de
proteccion y asistencia social a las personas con discapacidad. Por lo que afecta al
objeto de este informe y a la interpretacién amplia del Real Decreto 1393/2007, esto
implica que se dé un especial relieve a la ensefianza de temas de discapacidad en toda la
universidad esparfiola, muy particularmente en todos aquellos grados cuyo objetivo sea
formar a personal sanitario y de asistencia. En este sentido, como se vera en los
resultados finales de este informe, se ha tenido en cuenta la presencia de contenidos de
discapacidad (en clave de derechos humanos) en los grados de terapia ocupacional,
logopedia, educacion social, etc., siempre y cuando no se haga desde un punto de vista

exclusivamente clinico.

Asi pues, y en funcion de todas estas consideraciones, se ha optado por ofrecer
una lectura moderadamente restringida del Real Decreto 1393/2007 a los efectos de esta
investigacion. Esto quiere decir que el objeto principal de la misma sera la cuestion de
la accesibilidad (que se analizara con base en las consideraciones ya sefialadas al hilo de
la interpretacion restringida), pero que intentard enriquecerse con una vision mas global
de la situacion de las universidades espafiolas en relacion con esta problemética. Asi,
tras una vision de como la accesibilidad esta implantada en los “planes de estudio” en
los que proceda, se tratara de ofrecer una panoramica general sobre como esta presente

la discapacidad en otros planes de estudio que no entren necesariamente bajo dicha

*3 Ley 39/2006, de 14 de diciembre, de promocion de la autonomia personal y atencion a las personas en
situacion de de dependencia, articulo 36.
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rabrica. Esta opcion metodoldgica se enraiza en la conviccion de que, aun adoptando
con caracter preferente una interpretacion restringida del Real Decreto 1393/2007, es

imposible abordar la discapacidad solo desde la perspectiva de la accesibilidad.

4. Criterios para valorar la informacion

Llegados a este punto, no gqueda sino sintetizar algunos de los aspectos que se
han abordado en partes anteriores de esta parte metodoldgica, pero desde el enfoque de
la tradicional dualidad entre las perspectivas cuantitativa y cualitativa. En este sentido,
cabe afirmar que la orientacion metodoldgica basica que se utilizara es la cuantitativa:
se trata de confeccionar un catalogo de las diversas universidades esparfiolas, sefialando
los grados en los que procede la imparticion de los contenidos de accesibilidad universal
y valorando el grado de cumplimiento que alcanzan respecto de los requerimientos del
Real Decreto 1393/2007. Como se vera en los resultados del informe, esto se hara a
través de porcentajes: en funcion de la cantidad de grados en que proceda la ensefianza e
cuestiones de accesibilidad, y la efectiva presencia de dichos contenidos, se sacaran los

porcentajes de cumplimiento correspondientes.

No obstante, y habida cuenta de las dos interpretaciones del mismo que acaban
de fundamentarse, conviene introducir una serie de matizaciones de orden cualitativo
respecto a los resultados que arroje semejante forma de abordar el estudio. Desde este
prisma, y asumiendo las consecuencias de la interpretacion moderadamente restringida,
al final de cada una de las fichas que se ofrecen de cada universidad, se introduciran
unas breves valoraciones cualitativas, cuyo objetivo es contextualizar el grado de
cumplimiento constatado en cada una de ellas (la mayor o menor presencia de materias
sobre accesibilidad universal), en las que se recoja la presencia de otras asignaturas
sobre discapacidad en otros grados no considerados con base en la interpretacion
restringida del articulo 3.5.
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C. RESULTADOS DEL ESTUDIO

Resumen grdfico
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Porcentaje de asignaturas sobre accesibilidad en relacion a los grados en
los que procede su inclusion
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Por universidades

A continuacion se relacionan todas y cada una de las 76 universidades espafiolas,
sefialando en cada una los siguientes apartados:

1) Numero de asignaturas sobre accesibilidad.

Aqui se han contabilizado las asignaturas que versan monograficamente sobre
accesibilidad (disefio para todos u otras terminologias afines); las asignaturas que
contienen algun punto del programa sobre accesibilidad, siempre y cuando esté
explicitamente sefialado; y las asignaturas genéricas sobre legislacion en las que, aun a
falta de programa, se presume, de acuerdo con el cuerpo normativo que desarrolla la
accesibilidad en Espafia (Ley 51/2003 de 2 de diciembre, de igualdad de oportunidades,
no discriminacion y accesibilidad universal de las personas con discapacidad; Ley foral
de la Comunidad de Navarra 5/2010 de 6 de abril, de accesibilidad universal y disefio
para todas las personas; Ley de la Comunidad autonoma de Valencia 9/2009, de 20 de
noviembre, de accesibilidad universal al sistema de transportes de la Comunitat
Valenciana) que deban contener materias relativas a accesibilidad.

2) Numero de grados en los que procede la ensefianza en discapacidad y
accesibilidad.

Aqui se han tenido en cuenta los grados que, conforme a la disposicion adicional
décima de la Ley 51/2003, de igualdad de oportunidades, no discriminacion y
accesibilidad universal de las personas con discapacidad, traten materias cuya
incidencia social se proyecte sobre los campos “del disefio y la construccién del entorno
fisico, la edificacion, las infraestructuras y obras publicas, el transporte, las
comunicaciones y telecomunicaciones y los servicios de la sociedad de la informacion”.

3) Relacion de los grados anteriormente citados.

Aqui se efectlia una relacion pormenorizada de los grados en los que, conforme
a lo sefialado anteriormente, proceda la ensefianza en cuestiones de discapacidad y
accesibilidad universal, y en los que se ha buscado la informacion de acuerdo con la
interpretacion restringida del Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se
establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales.

4) Comentarios generales.

Conforme a las apreciaciones metodoldgicas que ya han sido expuestas, aqui se
puntualizan algunos aspectos de orden cualitativo que puedan servir para complementar
los resultados alcanzados sobre la base de un método fundamentalmente cuantitativo.
Ademas, se da cuenta de las iniciativas de las distintas universidades para impartir
materias sobre discapacidad y accesibilidad en grados que, conforme a la disposicion
adicional citada, no estarian obligados a incluir dichas materias, pero que son relevantes
a efectos de una comprension cabal del Real Decreto 1393/2007 (es decir, con arreglo a
la interpretacién amplia en la que ya se abund6 mas arriba).
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1.- A Coruna

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Comunicacién audiovisual
Arquitectura

Obras Publicas

Disefio industrial
Informatica

Tecnologia en ingenieria civil

0%

La Universidad de A Corufia no presenta ninguna
asignatura sobre accesibilidad en los grados en los que
procederia, lo que resulta especialmente censurable,
habida cuenta de que imparte 6 de dichos grados.

Tampoco existe ninguna asignatura sobre discapacidad en
otros planes de estudio, ni siquiera en educacion social.
Sélo en los grados de educacién infantil y educacidn
primaria se incluyen algunos aspectos de discapacidad
como puntos del programa de la asignatura “educacion
inclusiva y multicultural”, de caracter obligatorio.

Por todo ello, el grado de cumplimiento de esta
universidad debe estimarse como muy bajo.
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2.- Abat Oliva

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

0

La Universidad Abat Oliva no cuenta con ninguno de los
grados donde, conforme a la interpretacién del RD
1393/2007, procederia la ensefianza de accesibilidad. En
este sentido, no puede emitirse valoracion alguna.

No obstante, si cabe censurar que no exista ninguna
asignatura de ningun plan de estudios con contenidos
sobre discapacidad en general, lo que resulta
especialmente censurable en grados como el de
psicologia, donde ni tan siquiera aparece como contenido
de programas de asignaturas.
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3.- Alcala de Henares

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Fundamentos de arquitectura y urbanismo
Ingenieria de la edificacion

Ingenieria en tecnologia de la telecomunicacion
Informatica

Telematica

Sistemas de informacion

Comunicacion audiovisual

29%

La Universidad de Alcala de Henares se situa entre las
pocas universidades que incluyen contenidos de
accesibilidad. Sin embargo, la Universidad debe valorarse
negativamente; primero porque el porcentaje es muy bajo
en relacion con el alto niumero de grados en que
procederia y, segundo, porque en los dos casos
constatados se trata Unicamente de asignaturas genéricas
de tipo legal.

Por otra parte, debe destacarse que en ninguno de los
demas grados de la universidad hay asignaturas
relacionadas con la discapacidad; ni siquiera en educacion
social o en otros grados como enfermeria, medicina o
fisioterapia, donde sdélo se imparten asignaturas de
deontologia en sentido genérico, sin incorporar temas
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especificos relacionados con la discapacidad.
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4.- Alfonso X

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Arquitectura

Obras Publicas

Obras Publicas y Servicios Urbanos

Disefio industrial y desarrollo del producto
Informatica

Ingenieria telematica

Ingenieria de sistemas de telecomunicacién

14%

La Universidad Alfonso X debe ser valorada
negativamente, puesto que cuenta con un alto nimero de
grados donde procederia incluir contenidos de
accesibilidad, sin que ello se verifique en la mayoria de los
Casos.

No obstante, debe valorarse positivamente porque incluye
numerosas asignaturas de deontologia, ética y legislacion
en dichos grados, abriendo asi la puerta a incluir
contenidos de discapacidad y/o accesibilidad y porque,
por otra parte, cuenta con una asignatura sobre
discapacidad en el grado de ciencias de la actividad fisica y
el deporte: Educacion fisica para discapacitados.
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5.- Alicante

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Arquitectura

Ingenieria de sonido e imagen
Ingenieria civil

Ingenieria de la edificacidn

Informatica

0%

La Universidad de Alicante incurre en grave
incumplimiento de la normativa por el alto nimero de
grados donde procederia la implantacion de contenidos
sobre accesibilidad, no haciéndolo en ninguno de ellos.

Por otra parte, no existen contenidos relacionados con la
discapacidad en ninguna de las demads asignaturas de los
planes de estudio de la universidad, por lo que el juicio ha
de ser de nuevo altamente negativo.
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6.- Almeria

1. Numero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 1
los que procede:

3.- Relacidén de grados en Informatica
los que procede:

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad de Almeria se encuentra entre las de

generales: menor cumplimiento, aunque en este caso sélo cuenta
con un grado donde procederia la inclusién de temas de
accesibilidad.

Por otra parte, y esto ha de valorarse de forma positiva,
existen asignaturas sobre discapacidad en otros grados de
la universidad: Maestro en educacion infantil y Maestro
en educacién primaria (con un total de tres asignaturas y
18 créditos ECTS cada una de ambas) y Psicologia (una
asignatura de 6 créditos ECTS).
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7.- Antonio de Nebrija

1. Numero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 1
los que procede:

3.- Relacidén de grados en  Arquitectura
los que procede:

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad Antonio de Nebrija no cuenta con apenas

generales: grados donde proceda la imparticién de contenidos sobre
accesibilidad y, en el Unico caso donde deberia, éstos no
se incluyen.

También ha de valorarse negativamente el hecho de que
incluya una asignatura transversal a todos los planes de
estudio sobre derechos humanos, sin que en ésta se
incorporen temas de discapacidad.

Por otra parte, también con cardcter negativo, ni ninguno
de los restantes planes de estudio incluye materias
relacionadas con la discapacidad.
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8.- Autonoma de Barcelona

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Comunicacién audiovisual

Ingenieria electrénica de telecomunicaciones
Disefio

Informatica y Matematicas

Informatica

Ingenieria técnica en informatica de gestion
Ingenieria técnica de telecomunicaciones
Geografia y ordenacion del territorio

Informatica y servicios

0%

El grado de incumplimiento de la Universidad de
Barcelona es especialmente grave, puesto que es una de
las universidades con mds cantidad de grados donde
procederia incluir contenidos de accesibilidad, sin que se
haga en ninguno de ellos.

Si  debe valorarse positivamente la presencia de
asignaturas sobre discapacidad en otros grados de la
universidad: 4 asignaturas en Logopedia, 2 en Educacion
social, 3 en Educacién primaria, 3 en Educacién infantil y 1
en Terapia ocupacional.
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9.- Autonoma de Madrid

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de

cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

4

Informatica y Matematicas
Ingenieria en tecnologia y servicios de la telecomunicacion
Informatica

Geografia y ordenacion del territorio

25%

La Universidad Auténoma de Madrid se situa entre las
pocas universidades que incorporan materias de
accesibilidad, pero en una proporcidon demasiado exigua
para ser valorada positivamente.

Si puede valorarse positivamente, no obstante, la
presencia de determinados contenidos de discapacidad en
otros planes de estudio: seis asignaturas en el grado de
educacién primaria y ocho en educacion infantil.
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10.- Barcelona

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

5

Comunicacién audiovisual
Comunicacién e industria cultural
Informatica y documentacion
Informatica

Ingenieria electrénica de telecomunicaciones

40%

La Universidad de Barcelona se situa entres las que
efectian un cumplimiento medio del RD 1393/2007,
proyectdndose ademds sobre grados relacionados con la
comunicacion y la construccién. No obstante, debe
tenerse en cuenta que en todos los casos se trata de
asignaturas de contenido legal que incluyen o pueden
incluir temas de accesibilidad.

Debe valorarse también positivamente la incorporacién de
algunas asignaturas sobre discapacidad en otros grados:
una en pedagogia y una en trabajo social. Llama la
atencidn, sin embargo, la ausencia de estos contenidos en
otros estudios donde deberian presumirse.
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11.- Burgos

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Comunicacion audiovisual
Ingenieria de edificacion
Ingenieria de obras publicas en construcciones civiles

Ingenieria de obras publicas en transportes y servicios
urbanos

Ingenieria de tecnologias de caminos

Ingenieria informatica

0%

El grado de incumplimiento de la Universidad de Burgos es
especialmente grave, dado el alto numero de grados
donde procede, sin que se incluyan contenidos de
accesibilidad en ninguno de ellos.

No obstante, debe valorarse positivamente la presencia
de asignaturas sobre discapacidad en otros grados: dos en
el grado de pedagogia, cuatro en el de maestro de
educacion primaria, una en el de maestro de educacién
infantil, una en educacion social, una en pedagogia social
y dos en terapia ocupacional.

Muy especialmente, debe valorarse la asignatura de
“Ergonomia y accesibilidad” que se imparte en el 32 curso
de este ultimo grado, con caracter obligatorio y 6 créditos
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ECTS.
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12.- Cadiz

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Ingenieria civil
Disefio industrial y desarrollo del producto

Informatica

0%

La Universidad de Cadiz incurre en especial grado de
incumplimiento, habida cuenta del alto nimero de grados
inclusién de temas sobre

donde procederia Ia

accesibilidad.

No obstante, debe valorarse positivamente la presencia
de asignaturas sobre discapacidad en otros grados: una en
trabajo social y tres en magisterio en educacién infantil.
Pese a todo, llama la atencion que no existan mas
asignaturas al respecto en otros planes de estudio donde
deberian presumirse.
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13.- Camilo José Cela

1. Numero de 1
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 6
los que procede:

3.- Relacidén de grados en  Arquitectura

los que procede:
Disefio industrial

Disefio multimedia y grafico

Ingenieria de la edificacion

Urbanismo, ordenacidn del territorio y sostenibilidad
Comunicacién audiovisual

4. Porcentaje total de 17 %
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad Camilo José Cela incurre en un

generales: incumplimiento importante del RD 1393/2007, puesto que
tiene un alto nimero de grados donde procederia la
ensefianza de temas de accesibilidad. Sin embargo, debe
valorarse muy positivamente la presencia de una
asignatura monografica al respecto en uno de los grados
donde procede: “Sociologia: urbanismo y discapacidad”
(obligatoria de 4,5 créditos ECTS) en el grado de
Urbanismo, ordenacién del territorio y sostenibilidad.

Asimismo, debe valorarse positivamente la presencia de
asignaturas sobre discapacidad en otros planes de estudio
de la universidad: 1 en psicologia, 1 en protocolo vy
organizacidén de eventos y 2 en ciencias de la actividad
fisica y el deporte, hecho éste ultimo que resalta por
contraste con otras universidades y que debe valorarse
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favorablemente.
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14.- Cantabria

1. Numero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 4
los que procede:

3.- Relacidén de grados en  Geografia y ordenacion del territorio

los que procede:
Ingenieria civil

Tecnologias de la telecomunicacion

Informatica
4. Porcentaje total de 0%
cumplimiento:
5. Comentarios La Universidad de Cantabria se encuentra entre las que
generales: menor cumplimiento dispensa al RD 1393/2007, sobre

todo teniendo en cuenta el alto numero de grados que
deberian incorporar contenidos en accesibilidad.
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15.- Cardenal Herrera CEU

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

6

Comunicaciéon audiovisual

Comunicacién audiovisual y periodismo
Comunicacidn audiovisual y relaciones publicas
Arquitectura

Ingenieria en sistemas de telecomunicacion

Disefio industrial y desarrollo del producto

0%

La Universidad Cardenal Herrera CEU incurre en grave
incumplimiento del RD 1393/2007, habida cuenta del alto
numero de grados donde deberia proceder la inclusion de
contenidos sobre accesibilidad.

Por otra parte, la valoracidén cualitativa arroja un resultado
igualmente negativo, puesto que no existe ninguna
asignatura, en el resto de planes de estudio de la
universidad, que aborde los temas de discapacidad.
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16.- Carlos Ill de Madrid

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

5

Informatica

Ingenieria en sistemas audiovisuales

Ingenieria telematica

Ingenieria en sistemas de comunicacion

Ingenieria en tecnologia de las telecomunicaciones

Documentacion

100%

La Universidad Carlos Ill de Madrid es una de las pocas
que cumple al 100% con las obligaciones del RD
1393/2007, en tanto que existen asignaturas o contenidos
de asignaturas relacionadas con la accesibilidad en los 5
grados donde procederia su inclusion. Esto deberia
relativizarse por el hecho de que algunas de estas son
asignaturas de tipo legal, en las que los temas de
accesibilidad se incorporan como punto del programa,
pero la Universidad debe valorarse muy positivamente
(pero sdlo en algunas de ellas).

Asimismo, debe valorarse la presencia de una asignatura
sobre discapacidad en el grado de relaciones laborales y
empleo.
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17.- Castilla La Mancha

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

5

Arquitectura

Ingenieria civil

Ingenieria de edificacion

Ingenieria en sistemas audiovisuales de telecomunicacién

Informatica

0%

La Universidad de Castilla la Mancha es una de las que
incurren en mayor incumplimiento del RD 1393/2007,
dado el alto nimero de grados en los que procederia la
inclusion de temas de accesibilidad, por lo que Ila
universidad debe ser valorada desfavorablemente.

No obstante, debe valorarse positivamente la presencia
de contenidos de discapacidad en otros planes de estudio:
2 asignaturas en trabajo social, 1 en terapia ocupacional, 1
en relaciones laborales, 2 en logopedia (una de ellas es
“lenguaje de signos”) y 1 en estudios sociales.

Por otra parte, debe destacarse la presencia de una
asignatura especialmente relevante a efectos del informe
gue trata monograficamente el tema de la accesibilidad en
terapia ocupacional: “ayudas técnicas ortoprotésicas,
accesibilidad y disefio universal”.
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18.- Catdlica de Valencia

1. Numero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 0
los que procede:

3.- Relacién de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad Catdlica de Valencia no cuenta con

generales: ninguno de los grados donde, conforme a la
interpretacion del RD 1393/2007, procederia la ensefianza
de accesibilidad. En este sentido, no puede emitirse
valoracion alguna.

No obstante, si puede senalarse la existencia de algunas
asignaturas sobre discapacidad en otros planes de estudio
de la universidad: 4 en terapia ocupacional (una de ellas
“Ergonomia, accesibilidad y nuevas tecnologias”), 1 en
psicologia, 1 en logopedia, 6 en educacién social, 7 en
educacién primaria y 7 en educacién infantil.
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19.- Catélica San Antonio

1. Numero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 6
los que procede:

3.- Relacidén de grados en Comunicacion audiovisual

los que procede:
Arquitectura

Ingenieria civil

Ingenieria de la edificacion
Informatica

Ingenieria en telecomunicacion

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad Catdlica San Antonio ocupa una de las

generales: posiciones mas bajas en relacion con el cumplimiento del
RD 1393/2007, habida cuenta del alto nimero de grados
en los que procederia la inclusion de temas de
accesibilidad.

Esta valoracién negativa debe reforzarse, ademas, puesto
gue en ningun otro de los planes de estudio de la
universidad de incluyen contenidos relativos a |la
discapacidad.
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1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

20.- Catdlica Santa Teresa

Ingenieria de sistemas de informacion

Ingenieria de sistemas de informacion y ADE

100%

La Universidad catdlica Santa Teresa de Avila es una de las
pocas que llegan a la proporcion de 100% entre el nimero
de grados en que procede y las asignaturas sobre
debe

tipo

accesibilidad que incorporan. No obstante,

resefiarse que se trata de asignaturas de
deontolégico o legal, que no abordan el tema de la

accesibilidad de manera monografica.

Por otra parte, y en relacion con la interpretacién amplia
del RD 1393/2007, debe valorarse negativamente que no
hay ninguna asignatura sobre temas de discapacidad en el
resto de planes de estudio de la universidad.
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21.- CEU

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Comunicaciéon audiovisual
Comunicacién audiovisual y publicidad
Arquitectura

Ingenieria de la edificacion

Sistemas de informacion

Ingenieria en telecomunicacion

0%

La Universidad CEU es una de las que mas incumplen el RD
1393/2007, habida cuenta del alto nimero de grados en
los que procederia la inclusion de contenidos sobre
accesibilidad.

Por otra parte, y en linea con esta misma valoraciéon
negativa, no hay ninguna asignatura del plan de estudios
gue incluya contenidos de discapacidad.
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22.- Complutense

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

7

Ingenieria electronica de comunicacion
Ingenieria de computadores

Ingenieria del software

Informatica

Diseio

Comunicacién audiovisual

Geografia y ordenacion del territorio

57%

La Universidad Complutense es una de las que mejor
RD 1393/2007,
situdndose en la mitad alta de la tabla. Debe advertirse, no

cumplen con las obligaciones del

obstante, que lo que se contabilizan son
fundamentalmente asignaturas de ética y legislacién con
contenidos sobre accesibilidad, y no asignaturas en su

conjunto.

Por otra parte, debe valorarse positivamente que existen
numerosas asignaturas de discapacidad en el resto de
planes de estudios de la universidad: 1 en ciencias del
trabajo (“ergonomia” y por tanto fuertemente vinculada
con la accesibilidad), 3 en trabajo social, 3 en pedagogia, 1
en antropologia, 1 en ADE, 5 en terapia ocupacional (una
de ellas sobre accesibilidad, “Adaptacidon de puestos de
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trabajo, accesibilidad y disefio universal”, de 6 créditos
ECTS y obligatoria), 1 en psicologia y 1 en logopedia
(también sobre accesibilidad, “introduccién a la lengua de
sefias espainola”).
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23.- Cordoba

1. Numero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 2
los que procede:

3.- Relacidén de grados en Informatica

los que procede:
Ingenieria civil

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad de Cérdoba se sitla en la zona baja de Ia

generales: tabla, por cuanto no incluye asignaturas de accesibilidad
en los dos grados en los que deberia proceder. En este
sentido, debe valorarse negativamente.

Igualmente censurable es, ademas, que en el resto de los
planes de estudio de la universidad no se incluyan ninguna
clase de contenidos sobre discapacidad en general, razén
por la cual la universidad debe valorarse de manera
desfavorable en su conjunto.
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24.- Deusto

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Ingenieria en sistemas audiovisuales
Ingenieria telematica

Comunicacion

0%

La Universidad de Deusto incurre en un incumplimiento
importante de las obligaciones del RD 1393/2007, puesto
que desatiende los temas de accesibilidad en los tres
grados donde deberian proceder tales contenidos.

Por otra parte, la Unica asignatura sobre accesibilidad que
se encuentra en los restantes planes de estudio es en
educaciéon primaria, lo que resulta especialmente
criticable, si tenemos en cuenta la existencia de otros
grados proclives a la inclusion de dichos contenidos como

los de trabajo social, educacion social o psicologia.
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25.- Distancia de Madrid

1. Numero de 1
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 1
los que procede:

3.- Relacidén de grados en Informatica
los que procede:

4. Porcentaje total de 100%
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad a distancia de Madrid es una de las pocas

generales: que alcanzan el 100 %, hecho que, en este caso, no debe
ser ensalzado de forma descomedida, pues sdélo tiene un
grado en el que los contenidos de accesibilidad deberian
existir. Por otra parte, se trata de una asignatura de tipo
legal donde los temas de discapacidad o accesibilidad
aparecerdn sélo como punto del programa genérico.

Por otra parte, no existe ninguna asignatura que aborde
los temas de la discapacidad en los demads planes de
estudio de la universidad, lo que es sintoma de una baja
sensibilizacién respecto a dichos contenidos.
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26.- Europea de Madrid

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

16

Arquitectura

Arquitectura y Arte

Arquitectura y Disefio

Ingenieria de edificacion

Ingenieria civil y edificacion
Ingenieria de edificaciéon y ADE
Comunicacién audiovisual multimedia
Comunicacién audiovisual y ADE
Comunicacién audiovisual y Arte
Informatica

Informatica y ADE

Ingenieria civil y ADE

Ingenieria en sistemas audiovisuales
Ingenieria en telecomunicaciones
Ingenieria en telecomunicacion y ADE

Sistemas audiovisuales y ADE

0%

La Universidad Europea de Madrid presenta una situacion
muy grave respecto de sus obligaciones en lo que ataie a
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la ensefanza de la accesibilidad. Dicho aspecto negativo,
se ve acrecentado porque procederia incluir asignaturas
con estos contenidos en un elevado numero de grados
ofertados por esta universidad.
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27.- Europea Miguel de Cervantes

1. Numero de asignaturas

sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

1

Ingenieria de la edificacién
Informatica

Comunicacién audiovisual
Comunicacidén audiovisual y publicidad

Comunicacion audiovisual y periodismo

20%

La Universidad Europea Miguel de Cervantes presenta una
asignatura sobre accesibilidad. Esfuerzo que se considera
poco meritorio en tanto que el nimero de grados en los
gue procede incluirlas es alto. Se trata ademds de una
asignatura de tipo legal cuyo programa no se puede
consultar en la pagina web. Se sitla por tanto en la parte
mas baja de la tabla.
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28.- Extremadura

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Comunicacién audiovisual

Geografia y ordenacion del territorio
Documentacion

Ingenieria civil

Ingenieria de la edificacién

Disefio industrial

Ingenieria telematica

Informatica y tecnologia de la informacién

0%

La Universidad de Extremadura incumple de forma
manifiesta la normativa vigente. Sus planes de estudios no
incorporan asignaturas sobre accesibilidad ni disefio para
todos. Dicho aspecto negativo, se ve acrecentado porque
procederia incluir asignaturas con estos contenidos en un
elevado numero de grados ofertados por esta universidad.
La misma valoracion negativa, se extiende al ambito de las
asignaturas sobre cuestiones de discapacidad.
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29.- Francisco de Vitoria

1. Numero de asignaturas

sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

Accesibilidad:

0

Arquitectura
Informatica

Comunicacién audiovisual y publicidad

0%

La Universidad Francisco de Vitoria incumple de forma
manifiesta la normativa vigente. Sus planes de estudios no
incorporan asignaturas sobre accesibilidad ni disefio para
todos. En relacién con temas de discapacidad, se debe
resaltar que en el Grado en Educacion Infantil y en el de
Educacidon Primaria se imparte en el segundo curso la
asignatura “Educacién y atencion a la diversidad”. Se
trata de una asignatura obligatoria de 6 ECTS. También
debe ser resaltado como un aspecto positivo la inclusion
en el Grado en Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte
de las asignaturas “Educacién Fisica y Diversidad: andlisis y
propuestas” y “Actividad Fisica y Salud en personas con
necesidades especiales”. Ambas tienen un caracter
optativo, se dictan en el 42 curso y constan de 6 ECTS.
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30.- Gerona

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Geografia y ordenacidn del territorio
Arquitectura
Ingenieria de la edificacion

Informatica

0%

La Universidad de Girona incumple de forma manifiesta la
normativa vigente. Sus planes de estudios no incorporan
asignaturas sobre accesibilidad ni disefio para todos. En
relaciéon con temas de discapacidad, se debe resaltar que
en el Grado en Educacidon Social se imparten las
asignaturas “El educador social en los servicios de
atencién a personas con discapacidad” y “Formacion e
insercion laboral de personas con discapacidad”. Dichas
asignaturas son optativas y constan de 3 ECTS cada una.
En el Grado en Criminologia y en el de Derecho se imparte
en el 32 curso la asignatura “Tratamiento constitucional
de la diversidad” que tiene caracter optativo y consta de 3
ECTS. En el Grado en Medicina, se imparte la asignatura
“Atencién a personas con problemas de discapacidad y
salud mental” que tiene un caracter optativo y consta de 5
ECTS.
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31.- Granada

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Comunicacién audiovisual
Ingenieria civil

Ingenieria de la edificacion
Ingenieria de telecomunicaciones
Geografia y gestion del territorio
Arquitectura

Informatica

Documentacion

0%

La Universidad de Granada incumple de forma manifiesta
la normativa vigente. Sus planes de estudios no
incorporan asignaturas sobre accesibilidad ni disefio para
todos. En relacién con temas de discapacidad, se debe
resaltar que en el 52 curso del Grado en Ingenieria Civil se
imparte la asignatura “Prevencion y Seguridad” que busca
fomentar en el estudiante la aptitud para buscar
soluciones que faciliten la accesibilidad universal en los
edificios y sus entornos. En el Grado en Ingenieria de
Edificacion se imparte la asignatura “Proyecto de Gestion
del Proceso y Equipos” que busca fomentar en el
estudiante la aptitud para analizar y disefiar soluciones
que faciliten la accesibilidad universal de los edificios y su
entorno. En el Grado en Educacién Infantil y en el de

121



Educacion Primaria se imparte la asignatura “Atencion a la
diversidad en el aula de educacion infantil”. Dicha
asignatura es de cardcter obligatorio y consta de 6 ECTS.
También se debe destacar la asignatura “Diversidad,
interculturalidad y educacién inclusiva” que es optativa y
consta de 6 ECTS.
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32.- Huelva

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Informatica

0%

La Universidad de Huelva incumple de forma manifiesta la
normativa vigente. El plan de estudios del grado en el
procederia incluir asignaturas sobre accesibilidad o
disefio para todos no resulta accesible para el que
consulte la pagina web de la universidad. En relacién con
temas de discapacidad, se debe resaltar que en el Grado
en Maestro en Educacién Infantil se imparte en el 2 2
curso la asignatura “Atencion educativa a la diversidad en
educacidén infantil” que es de caracter obligatorio y consta
de 6 ECTS. En el Grado en Maestro en Educacidon Primaria
se imparte en el 22 curso la asignatura “Atencién a la
diversidad y tutoria” que tiene caracter obligatorio y
consta de 6 ECTS. También se imparte con las mismas
caracteristicas la asignatura “Refuerzo pedagdgico a la
Diversidad del Alumnado”. En el Grado en Educacién
Social se imparte en el 42 curso la asignatura
“Intervencion Educativa con personas con discapacidad”
que tiene cardcter optativo y consta de 6 ECTS.
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33.- IE University

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 3
los que procede:

3.- Relacidn de grados en Comunicacién
los que procede:
Arquitectura
Ingenieria de la edificacién

4. Porcentaj I
o (I:e.taje total de 0%
cumplimiento:

5. Comentarios generales:  La IE University incumple de forma manifiesta la
normativa vigente. Sus planes de estudios no incorporan
asignaturas sobre accesibilidad ni disefio para todos. En
relacion con temas de discapacidad tampoco se han
incluido asignaturas en los planes de estudios que
incorporen dicha materia.
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34.- Internacional Andalucia

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

La Universidad Internacional de Andalucia (UNIA) es una
institucion publica creada por Ley de la Comunidad
Auténoma de Andalucia en 1994. Las ensefianzas que se
imparten en esta Universidad son especializadas y de
postgrado: programas oficiales de postgrado (POP),
doctorados, titulos propios —masteres universitarios y
cursos de experto universitario-, cursos de actualizacion y
de perfeccionamiento, cursos de verano. Es un
complemento a la oferta educativa y cultural de las otras
universidades de esa comunidad auténoma. No hay

ninguna oferta de grado.
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35.- Internacional de Catalunya

1. Numero de asignaturas

sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

1

Arquitectura

Comunicacion audiovisual

50%

La Universidad Internacional de Catalufia cumple en un 50
% la normativa vigente y se encuentra en el puesto
décimo del ranking elaborado en este mismo informe. La
asignatura “Accesibilidad” del Grado en Arquitectura tiene
un caracter obligatorio, consta de 2,5 ECTS vy
lamentablemente no se puede consultar su contenido a
través de la pagina web de la universidad.
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36.- Internacional de La Rioja

1. Numero de asignaturas

sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

1

Comunicacion

100%

La Universidad Internacional de La Rioja cumple de forma
muy satisfactoria la normativa vigente y ocupa el segundo
puesto de la tabla incluida en este informe. En relacion
con temas de accesibilidad, se debe resaltar que la
asignatura “Disefio y Edicion” del 22 curso del Grado en
Comunicacién dedica una parte al estudio de la
accesibilidad e interactividad en el disefio de pdginas web.
Se trata de una asignatura obligatoria de 4 ECTS y su
respectivo programa esta disponible en la pagina web de
la universidad.
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37.- Internacional Menéndez Pelayo

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 0
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:  Sin comentarios para realizar.
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38.- Internacional de Valencia

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 0
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales: Sin comentarios para realizar.
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39.- Islas Baleares

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Comunicacion audiovisual
Informatica
Ingenieria de la Edificacion

Ingenieria telematica

0%

La Universidad de Islas Baleares no presenta asignaturas
sobre accesibilidad por lo que incumple de forma notable
la normativa legal vigente. No obstante, hay asignaturas
sobre cuestiones relacionadas con la discapacidad. En este
sentido, en el Grado en Educacion primaria se incluye una
asignatura optativa de 3 ECTS que es “Intervencion
educativa desde el contexto familiar y social de |la persona
con discapacidad. Con las mismas caracteristicas, también
se imparte “El alumnado con necesidades especiales vy
otras capacidades”. En el Grado en Trabajo Social se
imparte la asignatura optativa de 3 ECTS “Trabajo Social y
Discapacidad”.
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40.- Jaén

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 4
los que procede:

3.- Relacidn de grados en Ingenieria civil

los que procede:
Ingenieria en tecnologia de la telecomunicacion

Informatica
Ingenieria telematica

4. Porcentaj I
o t.:e.taje total de 0%
cumplimiento:

5. Comentarios generales: La Universidad de Jaén no presenta asignaturas sobre
accesibilidad ocupando una posicion media respecto del
resto de universidades en su situacion. No obstante,
presenta asignaturas sobre discapacidad en los Grados de
Educacion Infantil y en Enfermeria. En el primer caso, se
trata de “Recursos de aprendizaje para la atencién a la
diversidad” con cardcter optativo y 6 ECTS. Mientras que
en el segundo caso, la asignatura es “Cuidados de
enfermeria en la discapacidad y el espacio sociosanitario”,
de caracter optativa y 6 ECTS.
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41.- Jaume |

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

Comunicacidn audiovisual
Diseio industrial y desarrollo del producto
Ingenieria de la edificacién

Informatica

0%

La Universidad Jaume | no presenta asignaturas sobre
accesibilidad. No obstante, se imparte una asignatura
sobre discapacidad, Ilamada “Educacion para la
diversidad”, de caracter optativo en el Grado en Maestro
en Educacién Infantil y Maestro en Educacién Primaria. No
cabe evaluar positivamente los esfuerzos de la universidad
por implantar ensefianzas relacionadas con la materia de
discapacidad/accesibilidad debido al escaso nimero de
asignaturas respecto del elevado numero de grados que
imparte.
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42.- La Laguna

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

1

Ingenieria civil
Geografia y ordenacidn del territorio
Ingenieria de la edificacion

Informatica

25%

La Universidad de La Laguna presenta una asignatura
sobre accesibilidad ocupando una posicion media respecto
del resto de universidades en su situacién. Presenta
también asignaturas sobre discapacidad en los Grados en
Maestro en Educacién Primaria, en Fisioterapia y
Pedagogia. En el Grado en Maestro en Educacién primaria
esta contemplado en el 42 curso un Practicum en mencién
a la diversidad, que es optativo y consta de 12 ECTS.
Lamentablemente, no hay acceso al programa en la
pagina web de la universidad.
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43.- La Rioja

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 1
los que procede:

3.- Relacidn de grados en Informatica
los que procede:

4. Porcentaje total de
-ental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios generales:  Sin comentarios para realizar
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44.- Las Palmas

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

Arquitectura

Ingenieria civil

Ingenieria en tecnologia de la telecomunicacion
Informatica

Diseio industrial y desarrollo del producto

Geografia y ordenacion del territorio

0%

La Universidad de Las Palmas de Gran Canaria no presenta
asignaturas sobre accesibilidad. No obstante, presenta
asignaturas sobre discapacidad en los Grados en
Fisioterapia y Educacién Social. No se puede evaluar
positivamente los esfuerzos de la universidad por
implantar ensefianzas relacionadas con la materia de
discapacidad/accesibilidad debido al escaso nimero de
asignaturas respecto del elevado numero de grados que
imparte.
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45.- Ledn

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Geografia y ordenacion del territorio
Documentacidn

Informatica

0%

La Universidad de Ledn no presenta ninguna asignatura
sobre accesibilidad. Debido al escaso numero de grados
en los que procede, su incumplimiento es grave. No cabe,
pues, evaluar positivamente la planificacién de la
universidad respecto de la discapacidad.
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46.- Lleida

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

Comunicacion y periodismo
Ingenieria de la edificacién
Informatica

Geografia y ordenacion del territorio

0%

La Universidad de Lleida no presenta ninguna asignatura
sobre accesibilidad. Debido al escaso numero de grados
en los que procede, su incumplimiento es grave. No cabe,
pues, evaluar positivamente la planificacién de la
universidad respecto de la discapacidad.
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47.- Malaga

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

0

Arquitectura

Ingenieria en telecomunicacion
Informatica

Disefio industrial

Informatica de gestion

Comunicacion audiovisual

0%

La Universidad de Malaga no presenta ninguna asignatura
sobre accesibilidad. Debido al escaso nimero de grados
en los que procede, su incumplimiento es grave. En el
Grado en Terapia Ocupacional se imparte en el segundo
curso una asignatura intitulada “Terapia ocupacional para
la autonomia personal en los discapacitados”. Se trata de
una asignatura obligatoria de 6 ECTS. Se debe evaluar
negativamente la planificacion de la universidad respecto
de la discapacidad.
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48.- Miguel Hernandez

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 2
los que procede:

3.- Relacidén de grados en Ingenieria en tecnologia de la telecomunicacién

los que procede:
Informatica y tecnologia de la informacién

4. Porcentaje total de
-ental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios generales:  La Universidad Miguel Hernandez no presenta ninguna
asignatura sobre accesibilidad. Debido al escaso nimero
de grados en los que procede su incumplimiento es grave.
Se debe evaluar de forma negativa la planificacién de la
universidad respecto de la discapacidad.
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49.- Mondragon

1. Numero de asignaturas 0
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en 4
los que procede:

3.- Relacién de grados en  Informatica

los que procede:
Comunicacion audiovisual

Sistemas de telecomunicacion
Diseino industrial y desarrollo del producto

4. Porcentaj I
o t.:e.taje total de 0%
cumplimiento:

5. Comentarios generales: La Universidad de Mondragén no presenta ninguna
asignatura sobre accesibilidad. Debido al escaso numero
de grados en los que procede, su incumplimiento es grave.
Sélo cabe evaluar desfavorablemente la planificacién de
la universidad respecto de la discapacidad.
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50.- Murcia

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

Comunicacidn audiovisual
Geografia y ordenacidn del territorio

Informatica

0%

La Universidad de Murcia no presenta ninguna asignatura
sobre accesibilidad. Debido al escaso numero de grados
en los que procede, su incumplimiento es grave. Se ha
observado una presencia importante de asignaturas
relacionadas con discapacidad que incluyen estos
contenidos. Si bien prevalecen en los grados relacionados
con la educaciéon (Educacion Infantil, Educacion Primaria,
Educaciéon Social y Pedagogia) también se encuentran
presentes en carreras como Logopedia, Optica vy
Optometria, Psicologia, y en los grados en Traduccién e
Interpretacién (de Inglés y Francés) en los que se presenta
una asignatura dedicada a la Lengua Espaiola de Signos.

Muy interesante resulta el caso especial del grado en
Educacion Primaria que cuenta con mas de quince
asignaturas optativas cuyos contenidos abordan temas de
derechos humanos en general y especificamente
relacionados con la discapacidad.
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51.- Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED)

1. Numero de asignaturas
sobre accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidén de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios generales:

2

Informatica

Tecnologia de la informacidén

100%

La UNED presenta asignaturas sobre accesibilidad en un
alto grado. Ocupa, junto a otras universidades, la posicion
mas alta de la tabla incluida en este informe. Respecto a
las asignaturas sobre discapacidad, se puede destacar su
presencia en Grados en Educacién, en Pedagogia, en
Sociologia y en Trabajo Social. Cabe valorar de forma muy
positiva los esfuerzos de esta universidad si bien seria de
agradecer que las asignaturas en las que se incluyen
nociones sobre accesibilidad universal tuvieran un
caracter mas vertical, en la medida de lo posible.
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52.- Navarra

1. Numero de 2
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 5
los que procede:

3.- Relacién de grados Comunicacion audiovisual

en los que procede:
Arquitectura

Ingenieria de la edificacion
Sistemas de telecomunicaciones
Disefio industrial

4. Porcentaje total de 40%
cumplimiento:

5. Comentarios La Universidad de Navarra presenta asignaturas sobre

generales: accesibilidad ocupando una posicién media respecto del
resto de universidades en su situacion. No obstante, las
asignaturas sobre accesibilidad son de tipo legal y no
presentan programa.

Presenta asimismo asignaturas sobre discapacidad en los
grados de Educacion infantil, psicologia, pedagogia vy
educacion infantil de caracter obligatorio y con un alto
numero de creditos asignados.

Sin embargo, no cabe evaluar positivamente los esfuerzos
de la universidad por implantar ensefianzas relacionadas
con la materia de discapacidad/accesibilidad debido al
escaso numero de asignaturas respecto del elevado
numero de grados que imparte.
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53.- Oberta de Catalunya

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

5

Comunicacién

Informacion y documentacion
Informatica

Multimedia

Tecnologias de la comunicacién

40%

La universidad Oberta de Catalunya presenta algunas
asignaturas sobre accesibilidad ocupando una posicién
media respecto del resto de universidades en su situacion.
No obstante, las asignaturas sobre accesibilidad son de
tipo legal y no presentan programa.

No presenta mas asignaturas sobre discapacidad, salvo en
el grado de educacién social donde se imparte de forme
obligatoria y con un alto nimero de créditos una
asignatura.

No cabe evaluar positivamente los esfuerzos de la
universidad por implantar ensefianzas relacionadas con la
materia de discapacidad/accesibilidad debido al escaso
numero de asignaturas respecto del elevado numero de
grados que imparte.
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54.- Oviedo

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Ingenieria en tecnologia de la telecomunicacion
Geografia y ordenacion del territorio

Informatica de software

0%

La universidad de Oviedo no presenta ninguna asignatura
sobre accesibilidad. Debido al escaso numero de grados
en los que procede su incumplimiento es grave.

No obstante en los grados de maestro en educacidn
infantil, maestro en educacién primaria, pedagogia, se
algunos esfuerzos por incluir

aprecian asignaturas

relacionadas con la enseflanza a alumnos con

discapacidad.

No cabe, pues, evaluar positivamente la planificacion de la
universidad respecto de la discapacidad.
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55.- Pablo Olavide

1. Ndmero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 1
los que procede:

3.- Relacidn de grados en  Ingenieria en sistemas de informacion
los que procede:

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad Pablo Olavide no presenta asignaturas

generales: sobre accesibilidad, si bien el Unico grado en el que
procede incluir este tipo de asignaturas permite que su
incumplimiento sea calificado como grave.

En educaciéon fisica presenta alguna asignatura sobre
discapacidad.

Sin embargo, es dificil justificar que esta universidad
pretenda incluir las ensefanzas de discapacidad en sus

planes de estudio, habida cuenta de las ausencias.
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56.- Pais Vasco

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Arquitectura

Comunicacion audiovisual

Fundamentos de arquitectura

Geografia y ordenacion del territorio

Ingenieria civil

Ingenieria de la edificacion

Informatica

Informatica de gestion y sistemas de informacion

Ingenieria técnica de telecomunicacion

11%

La Universidad del Pais Vasco presenta una asignatura
sobre accesibilidad. Esfuerzo que se considera poco
meritorio en tanto que el nimero de grados en los que
procede incluirlas es alto. Se trata ademas de una
asignatura de tipo legal cuyo programa no ha podido
cotejarse. Se situa por tanto en la parte mas baja de la
tabla.

Respecto de las asignaturas sobre discapacidad en general
se presentan algunas muestras en los grados de
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pedagogia, educacion social, educacion infantil y actividad
fisica y del deporte.

No obstante, debido al importante nimero de grados que
se imparten y al escaso numero de asignaturas
relacionadas, no cabe evaluar positivamente los esfuerzos
de la universidad por implantar ensefianzas relacionadas
con la discapacidad.
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57.- Politécnica de Cartagena

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

0

5

Arquitectura

Ingenieria de la edificacion

Ingenieria telematica

Ingenieria en sistemas de telecomunicacion

Ingenieria civil

0%

La universidad politécnica de Cartagena presenta una
situacion muy grave respecto de sus obligaciones respecto
de la ensefianza de la accesibidad.

Su situacion es aun mas grave en tanto se trata de una
universidad politénica.
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58.- Politécnica de Catalunya

1. Ndmero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 19
los que procede:

3.- Relacidn de grados Arquitectura
en los que procede:
Ingenieria de la edificacion

Ingenieria civil y Matematicas

Ingenieria en tecnologias de la telecomunicacién y
Matematicas

Fisica e informatica

Fisica y tecnologia en telecomunicaciones
Ingenieria civil y Fisica

Medios audiovisuales

Multimedia

Ingenieria civil

Ingenieria de la construccién

Sistemas de tecnologia en informacién y comunicacién
Informatica

Sistemas audiovisuales

Sistemas de telecomunicaciones

Ingenieria de telecomunicaciones y Matematicas
Ingenieria de telecomunicaciones e Informatica

Ingenieria en telecomunicaciones e Ingenieria en tecnologia
industrial
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Diseio industrial y desarrollo del producto

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad politécnica de Catalunya presenta una
generales: situacion muy grave respecto de sus obligaciones respecto
de la ensefianza de la accesibidad.

Su situacidon es alin mas grave en tanto se trata de una
universidad politécnica y contiene un elevado nimero de
grados en los que es procedente incluir tales asignaturas.
Cabe mencionar que es la universidad peor calificada de

todas las universidades espafiolas.
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59.- Politécnica de Madrid

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

12

Arquitectura

Fundamentos de la arquitectura
Ingenieria civil

Ingenieria en telecomunicacion
Informatica

Ingenieria de la edificacidn
Ingenieria de computadores
Ingenieria de software
Ingenieria civil

Ingenieria en sistemas de telecomunicacion
Sonido e Imagen

Ingenieria telematica

42%

La universidad politénica de Madrid presenta algunas
asignaturas sobre accesibilidad. Se situa en la parte media
de las universidades.

Cabe valorar positivamente sus esfuerzos por incluir
asignaturas sobre accesibilidad universal a pesar de que
aun queden grados donde deban implantarse, segun se
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refleja en el porcentaje.
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60.- Politécnica de Valencia

1. Ndmero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 9
los que procede:

3.- Relacidn de grados Informatica
en los que procede:
Ingenieria técnica de telecomunicacion
Sistemas de telecomunicacion en sonido e imagen
Obras Publicas
Diseino industrial y desarrollo del producto
Comunicacién audiovisual
Arquitectura
Ingenieria civil
Ingenieria de la edificacion

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad politénica de Valencia carece de
generales: asignaturas sobre accesibilidad. Su incumplimiento es muy
grave a lo que debe anadirse su condicion de universidad
politécnica, especialmente vinculadas con el Real Decreto.
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61.- Pompeu Fabra

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Ingenieria de la edificacion
Ingenieria de telecomunicacion
Ingenieria en sistemas audiovisuales
Informatica

Ingenieria telematica

100%

La universidad Pompeu Fabra presenta asignaturas sobre
accesibilidad en un alto grado. Ocupa la posicion mas alta
de la tabla.

Respecto a las asignaturas sobre discapacidad no presenta
demasiadas.

cabe valorar muy positivamente, no obstante, los
esfuerzos de esta universidad si bien seria de agradecer
que las asignaturas en las que se incluyen nociones sobre
accesibilidad universal tuvieran un caracter mas vertical,

en la medida de lo posible.
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62.- Pontificia de Comillas

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

5

Ingenieria telematica
Informatica de sistemas
Informatica de gestion
Informatica

Informatica y Organizacion industrial

0%

La wuniversidad Pontifica de Comillas no presenta
asignaturas sobre accesibilidad. Su incumplimiento es
grave al situarse en la parte media de la tabla.

Respecto de las asignaturas sobre discapacidad se
presentan algunas en los grados de educacion infantil
,educacion primaria y psicologia.

No obstante no cabe evaluar positivamente los esfuerzos
de esta universidad por reflejar ensefanzas sobre
discapacidad, habida cuenta de las notables ausencias en
los grados sefialados.
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1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de

cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

63.- Pontificia de Salamanca

Comunicacion audiovisual
Informatica
Arquitectura

Ingenieria de la edificacién

50%

La universidad Pontifica de Salamanca presenta

asignaturas sobre accesibilidad. Se sitUa en la parte alta de
la tabla.

Presenta algunas asignaturas sobre discapacidad, de
forma especialmente relevante en el grado de logopedia.

Cabe sefialar positivamente a los esfuerzos de Ia

universidad  por  establecer ensefianzas  sobre

accesibilidad.
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64.- Publica de Navarra

1. Ndmero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 2
los que procede:

3.- Relacidn de grados Ingenieria en tecnologias de la telecomunicacién

en los que procede:
Informatica

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad publica de Navarra no presenta asignaturas
generales: sobre accesibilidad. La ausencia de estas ensefianzas cabe
calificarse como grave.

En lo relativo a las ensefianzas sobre discapacidad hay
algunas asignaturas en los grados de educacion infantil,
educacion social y especialmente en trabajo social.

A pesar de estos esfuerzos no cabe evaluar positivamente
a esta universidad en materia de accesibilidad si bien en
materia de discapaciad puede hacerse alguna salvedad en

los grados anteriormente reflejados.
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65.- Ramon Llull

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

7

Ingenieria en sistemas de telecomunicacion
Sistemas audiovisuales

Ingenieria de la edificacidn

Arquitectura

Organizacion TICs

Ingenieria telematica

Informatica

14%

La universidad Ramon Llull presenta alguna
asignatura sobre accesibilidad. No obstante es de
tipo legal y no se ha podido acceder al programa
para su consulta.

En materia de discapacidad no presenta ninguna
asignatura.

Todo ello impide valorar positivamente la
planificacion de los grados de esta universidad.
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66.- Rey Juan Carlos

1. Ndmero de 5
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 5
los que procede:

3.- Relacidn de grados Ingenieria en tecnologias de la comunicacién

en los que procede:
Ingenieria en sistemas de telecomunicacion

Ingenieria telematica
Ingenieria en sistemas audiovisuales

Fundamentos de la arquitectura

4. Porcentaje total de 100%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad Rey Juan Carlos presenta asignaturas sobre

generales: accesibilidad. Se trata de asignaturas sobre legislacién de
caracter obligatorio y con alto creditaje. No obstante no
hay asignaturas técnicas en accesibilidad propiamente
dicha.

En lo relativo a la discapacidad no presenta ninguna
asignatura en el resto de grados.

No cabe valorar positivamente los esfuerzos de dicha
universidad en tanto que las ausencias en el resto de
grados y la naturaleza de tipo legal en las asignaturas de
accesibilidad son demasiado notorias.
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67.- Rovira i Virgili

1. Ndmero de 2
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 5
los que procede:

3.- Relacidn de grados en  Arquitectura

los que procede:
Comunicacion audiovisual

Informatica
Ingenieria telematica
Geografia y ordenacion del territorio

4. Porcentaje total de 40%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad Rovira i Virgili presenta asignaturas

generales: especificas sobre accesibilidad. Una de ellas es de tipo
legal, en el grado de arquitectura. Figura en la parte media
de la tabla.

En lo relativo a la discapacidad presenta asignaturas en un
Unico grado, trabajo social, de forma obligatoria y con alto
creditaje.

No cabe valorar positiviamente los esfuerzos de la
universidad por adaptar sus planes a las ensefianzas en

materia de discapacidad.
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68.- Salamanca

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados en
los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Comunicacién audiovisual
Documentacion

Ingenieria civil

Informatica

Informatica en sistemas de informacidon

Ingenieria de la edificacion

0%

La universidad de Salamanca no presenta asignaturas
sobre accesibilidad, a pesar del alto nimero de grados en
los que procede. Su posicion en la tabla denota un
incumplimiento grave.

En lo relativo a discapacidad se han encontrado
asignaturas en los grados de educacion social, fisioterapia,
enfermeria, educacién infantil, educaciéon primaria,
medicina, odontologia, pedagogia, psicologia y trabajo
social.

Cabe, por tanto, valorar especialmente la amplitud de los
estudios sobre materias de discapacidad, salvo en lo
relativo a la accesibilidad en las que la valoracion solo
puede ser negativa.
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69.- San Jorge

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de

cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

Comunicacion audiovisual
Informatica
Arquitectura

Periodismo y Comunicacién audiovisual

25%

La universidad de San Jorge presenta una asignatura sobre
accesibilidad. Es una asignatura de naturaleza legal, sin
entrar en cuestiones técnicas. Ocupa una posicidén en la
parte baja de la tabla.

En lo relativo a la ensefanza en materia de discapacidad
no presenta grados que incluyan asignaturas relacionadas.

La valoracidn de la universidad es negativa.
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70.- Santiago de Compostela

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados en

los que procede:

4. Porcentaje total de

cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

0

Comunicacion audiovisual
Geografia y ordenacion del territorio
Ingenieria civil

Informatica

0%

La universidad de Santiago de Compostela no ofrece
asignaturas sobre accesibilidad

Ofrece asignaturas sobre discapacidad en los grados de
trabajo social, educacidn social y pedagogia de caracter
obligatorio.

Cabe mencionar una asignatura de tipo transversal a
distintos grados.

No obstante, a pesar de ser una de las pocas

universidades que ofrece asignaturas sobre discapacidad

de forma transversal, no cabe wvalorar como

suficientemente significativos los esfuerzos de la
universidad para promocionar la formaciéon en materia de

discapacidad. La valoracién es pues negativa.
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71.- Sevilla

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

9

Arquitectura

Comunicacion audiovisual

Ingenieria civil

Ingenieria de edificacion

Ingenieria en tecnologias de la telecomunicacién
Disefio industrial

Informatica e ingenieria de computadores
Informatica e ingenieria del software

Informatica y tecnologias de la informacion

0%

La universidad de Sevilla no ofrece asignaturas sobre
accesibilidad. Esto es especialmente grave habida cuenta
de que se trata de una universidad con un alto nimero de
grados en los que procede incluir estas ensefianzas. Su
incumplimiento es, por tanto muy grave.

En lo relativo a la discapacidad existen grados en los que
se desarrollan asignaturas relacionadas, tales como
Relaciones laborales, ciencias de la activifdad fisica y
deporte, pedagogia y psicologia.

No obstante, no cabe hacer una valoracion positiva de
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esta universidad a la luz de este informe.
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72.- Valencia

1. Numero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacién de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

5

Comunicacién audiovisual
Documentacion
Informatica

Ingenieria telematica

Ingenieria telematica e ingenieria electrénica de
telecomunicacion

0%

La universidad de Valencia no contiene asignaturas sobre
accesibilidad a pesar del nimero de grados en los que
procederia incluir tal tipo de ensenanzas. Implica un
incumplimiento muy grave.

En materia de discapacidad no presenta asignaturas.

La valoracidn de esta universidad es negativa.
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73.- Valladolid

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

8

Arquitectura

Geografia y ordenacion del territorio

Ingenieria en sistemas de telecomunicacion

Ingenieria en tecnologia de la telecomunicacion
Ingenieria telematica

Ingenieria en disefio industrial y desarrollo del producto
Informatica

Informatica en servicios y aplicaciones

0%

La universidad de Valladolid no presenta ninguna
asignatura sobre accesibilidad. El alto numero de grados
en los que procederia incluir tales ensefianzas situan a la
universidad en un incumplimiento muy grave.

En materia de discapacidad la universidad tiene
asignaturas en los grados de trabajo social, logopedia y
educacion primera e infantil. No obstante el elevado
numero de grados no permite evaluar positivamenta los
esfuerzos de esta universidad.
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74.- Vic

1. Ndmero de 0
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en 2
los que procede:

3.- Relacidn de grados en  Disefio

los que procede:
Comunicacion audiovisual

4. Porcentaje total de
cental 0%
cumplimiento:

5. Comentarios La universidad de Vic no presenta asignaturas sobre
generales: accesibilidad. Su incumplimiento es grave.

En materia de discapacidad contiene asignaturas en
terapia ocupacional y en los grados de educacién.

No cabe decir que la universidad haya realizado esfuerzos
por adaptar sus planes de estudio a la ensefianza en
discapacidad.
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75.- Vigo

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

3

Ingenieria en tecnologias de la telecomunicacién
Informatica

Comunicacion audiovisual

0%

La universidad de Vigo no ofrece asignaturas sobre
accesibilidad. Su incumplimiento es grave.

Ofrece alguna asignatura sobre discapacidad en

fisioterapia y en educacion fisica para el deporte.

No cabe valorar positivamente los esfuerzos de esta

universidad en materia de discapacidad.
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76.- Zaragoza

1. Ndmero de
asignaturas sobre
accesibilidad:

2. Numero de grados en
los que procede:

3.- Relacidn de grados
en los que procede:

4. Porcentaje total de
cumplimiento:

5. Comentarios
generales:

8

Geografia y ordenacion del territorio
Documentacion

Diseino industrial y desarrollo del producto
Arquitectura

Ingenieria civil

Informatica

Ingenieria en edificacion

Tecnologias y servicios de telecomunicaciones

0%

La universidad de Zaragoza no presenta asignaturas sobre
accesibilidad. Su incumplimiento es muy grave, habida
cuenta del alto numero de grados en los que procederia
incluir este tipo de ensefanza.

En materia de discapacidad solo el grado de terapia
ocupacional ofrece una asignatura relacionada, lo cual se
valora negativamente habida cuenta del numero de
grados de la universidad.
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